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这 是 一 本 专门 研究 名 师 教学 细节 的 书 。 阅 读 这 本 书 ， 你 可 以 : 

e 从 教学 细节 的 呈现 中 ,感受 名 师 的 教学 理念 ; 

e 从 教学 细节 的 品 鉴 中 ， 欣 党 名师 的 教学 艺术 ; 
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e 从 教学 细节 的 学 用 中 ， 优 化 自己 的 课堂 教学 ; 

阅读 这 本 书 ， 你 会 发 现 : 

e 原来 ， 名 师 的 教学 细节 不 细 ， 是 很 宏大 的 ; 

e 原来 ， 名 师 的 教学 细节 绝 非 妙手 偶 得 ， 而 是 千 锤 百 炼 的 结晶 ; 

e 原来 ， 同 一 学 科 不 同名 师 的 教学 细节 ， 形 式 不 同 却 可 以 殊途同归 ; 
e 原来 ， 不 同学 科 的 名 师 教学 细节 ， 呈 现形 式 不 同 却 有 着 千 丝 万 缕 的 
联系 ; 


研究 名 师 ， 研 究 名 师 的 教学 细节 ， 慢 慢 地 ， 慢 慢 地 ， 你 也 许 就 能 听 到 
自己 拔节 抽穗 的 声音 了 。 
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前 言 


微观 研究 也 可 以 很 宏 阔 


《名 师 课 堂 教学 细节 设计 艺术 》 是 我 们 研究 的 一 个 课题 ， 一 个 我 们 
埋头 研究 了 三 年 的 课题 。 

今天 ， 我 们 呈现 出 来 的 ， 也 只 是 课题 研究 这 棵 树 上 的 一 个 果子 ， 
它 只 是 一 个 逗号 。 我 们 未 来 研究 的 道路 还 很 长 ， 但 我 们 愿意 将 这 颗 果 
子 拿 出 来 ， 与 读者 朋友 们 分 享 。 

之 所 以 选择 研究 名 师 的 教学 细节 ， 乃 是 因为 我 们 常常 为 名 师 的 教 
学 细节 所 打动 ， 觉 得 教学 细节 并 不 “小 ”"， 它 不 仅 能 折射 执教 者 的 教学 
理念 ， 也 能 展现 一 位 名 师 的 教学 艺术 。 可 谓 滴 水 见 太 阳 。 

一 个 带 点 功利 的 想法 ， 就 是 当前 的 教学 研究 ， 对 名 师 教 学 细节 
“点 状 ” 研 究 的 有 ,“ 线 状 ” 和 “ 块 状 ”研究 的 不 多 ; 对 某 一 位 名 师 教学 
细节 研究 的 有 ， 但 对 不 同名 师 教 学 细节 对 比 研 究 的 不 多 ; 对 同一 学 科 名 
师 教学 细节 研究 的 有 ， 但 对 同一 教学 细节 在 不 同学 科 名 师 课 堂 呈 现 研 
究 的 不 多 。 

一 个 比较 现实 的 想法 ， 就 是 我 们 力图 通过 对 名 师 课 堂 教学 细节 的 
微观 研究 ， 切 实 加 强 各 个 学 科 的 教研 活动 ， 力 图 通过 对 名 师 教 学 细节 
的 品 鉴 、 归 类 、 提 炼 、 学 用 ， 切 实 提高 每 一 个 研究 者 的 课堂 教学 水 平 。 

我 们 的 研究 ， 采 取 的 是 很 笨 但 很 实用 的 办 法 。 

第 一 步 ， 我 们 课题 组 成 员 分 学 科 广 泛 搜集 名 师 的 课堂 实录 、 教 学 
视频 、 教 学 片断 ， 做 “ 美 点 欣赏 "， 提 取 教 学 细节 。 
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第 二 步 ， 对 名 师 的 教学 细节 进行 筛选 ， 选 出 最 能 体现 该 名 师 教 学 理念 和 教 
学 艺术 的 细节 ， 围 绕 这 个 教学 细节 再 次 回 读 、 梳 理 名 师 课堂 ， 以 求实 证 。 

第 三 步 ， 就 某 一 个 教学 细节 ， 比 如 “课堂 提问 ”， 对 同一 学 科 的 不 同名 师 的 
课堂 教学 片断 进行 对 比 研究 ， 以 提炼 出 这 一 个 细节 中 的 规律 性 元 素 。 

第 四 步 ， 打 破 学 科 界 限 ， 研 究 不 同学 科 所 共有 的 教学 细节 ， 比 如 “活动 推 
进 ”， 看 看 不 同学 科 的 名 师 在 这 个 教学 细节 的 呈现 上 有 没有 共性 元 素 。 

我 们 先是 研究 网 络 上 、 书 本 上 、 杂 志 上 能 搜罗 到 的 名 师 课 堂 资料 ; 接着 ,我 
们 就 想方设法 去 拜会 这 些 名 师 ， 走 进 名 师 课 堂 ， 感 受 他 们 鲜 活 的 教学 细节 设计 
艺术 ; 而 且 ， 我 们 还 “ 死 磨 烂 绰 ”， 邀 请 一 些 名 师 担任 我 们 的 指导 老师 ， 请 他 们 
来 到 我 们 的 研究 现场 ， 指 引 我 们 的 研究 方向 。 

就 这 样 ， 我 们 走 一 步 ， 再 走 一 步 ， 慢 慢 读 ， 慢 慢 品 ， 慢 慢 学 ， 三 年 一 晃 而 
过 。 回 首 三 年 走 过 的 路 ， 就 “名 师 教学 细节 ”， 我 们 发 现 了 一 些 很 有 趣 的 现象 : 

% 有 一 些 名 师 ， 自 己 都 不 知道 自己 有 着 那么 丰厚 的 细节 设计 艺术 ; 

e 有 一 些 名 师 ， 他 们 在 教学 过 程 中 形成 的 有 鲜明 个 性 特征 的 教学 细节 ， 往 
往 是 无 意 而 为 之 的 ; 

e 同样 的 教学 细节 ， 在 不 同名 师 的 课堂 上 ， 有 不 同 的 演绎 ， 但 是 效果 却 是 一 样 的 ; 

e 有 一 些 教 学 细节 ， 带 有 名 师 鲜 明 的 个 人 色彩 ， 很 难 学 用 ， 但 有 一 些 教 学 
细节 ， 也 常常 出 现在 我 们 的 课堂 ， 只 是 我 们 “驾驭 ”得 还 不 够 自如 ; 

e 最 有 趣 的 是 ， 某 个 教学 细节 ， 在 不 同学 科 的 课堂 呈现 ， 真 是 异彩 纷呈 ， 
又 是 珠 途 同 归 。 

就 这 样 ， 我 们 研究 着 ， 我 们 在 研究 中 也 不 断 省 视 和 反思 我 们 的 教学 ， 渐 渐 
地 ， 我 们 惊奇 地 发 现 ， 我 们 自己 的 课堂 ， 也 逐渐 地 被 优化 。 

我 们 在 研究 名 师 教学 细节 的 过 程 中 ， 也 听 到 了 我 们 自己 拔节 长 穗 的 声音 。 

这 ， 也 就 是 我 们 最 为 感动 的 收获 了 。 

是 为 序 。 


h 
2013 年 9 月 
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教师 在 课堂 上 要 敢 “ 讲 ”"、 会“ 讲 ” 
品 鉴 李卫东 老师 执教 《《 论 语 〉 十 则 》“ 讲 析 ” 的 艺术 


善 用 “我 "， 让 语法 课 扎 根 在 真实 的 情境 中 
品 鉴 张 茹 芳 考 师 英 语 教学 “情境 创设 ” 的 艺术 ————— ME 








应 丁 解 牛 的 “第 一 刀 ” 很 重要 
品 鉴 王 君 老 师 课堂 教学 “切入 ”的 艺术 





循 问 而 行 ， 循 问 而 进 
品 鉴 张 爱 平 老师 执教 《全 等 图 形 》" 课 堂 提问 ”的 艺术 





文本 的 深 读 需要 “ 借 力 ” 
gs E A RI JA JD (HUE) BORSE SET ERN 





现 教学 话语 的 “支架 ”功能 
品 鉴 张 淳 老师 英 语 课堂 “教学 i 
细节 ， 丰 富 活 动 的 内 容 / 57 





第 二 章 


在 丰富 的 课堂 活动 中 亲近 母语 
品 鉴 余 映 潮 老师 执教 《 记 承 天 寺 夜 游 》 “活动 创设 ”的 艺术 
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让 “探究 ”更 契合 学 生 的 需要 
品 鉴 周 俊 老师 执教 《探究 鸟 类 飞行 的 秘密 》“ 活 动 探究 ”的 艺术 
巧 设 实验 ， 在 “ 寻 径 探 幽 ”中 学 习 物 理 








品 鉴 赵 永忠 老师 执教 《 光 的 反射 》 "Rubr Bp oe 
在 语言 活动 中 提高 语言 运用 能 力 
品 鉴 包 丰 老师 英语 课堂 教学 中 “活动 组 织 ” 的 艺术 ee 





基于 实验 ， 高 于 实验 
品 鉴 缀 徐 老 师 执 教 《 二 氧化 碳 制 取 的 研究 》" 实 验 组 织 ” 的 艺术 





第 三 章 细节， 推动 思维 的 进程 / 119 


一 棵 树 摇动 另 一 棵 树 

品 鉴 黄 厚 江 老师 执教 《 装 在 套子 里 的 人 》“ 师 生 对 话 ” 的 艺术 … 
积极 的 课堂 评价 ， 也 是 宝贵 的 教学 资源 

RÉAAODERRUEMOR "OPI. NUR 
教师 的 “有 为 ”与 “分 寸 ” 

品 鉴 肖 培 东 老 师 执教 《 金 岳 霖 先生 》“ 课 堂 调度 ”的 艺术 ……… 
教案 精 于 “ 心 ” 而 课堂 简 于 “ 形 ” 

品 鉴 曾 宝 俊 老 师 执 教 《暗盒 里 有 什么 》“ 课 堂 推进 ”的 艺术 …… 
漫谈 ， 是 高 层次 的 “对 话 ” 
OT ORA) HORT E E e 
课堂 评价 是 那 一 只 “神奇 的 手 ” 
品 鉴 王 焙 舟 老师 执教 《 枫 桥 夜 泊 》“ 课 堂 评价 ”的 艺术 ………… 
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极 练 如 不 练 ， 出 色 而 本 色 

PT [OC T 
“同学 们 ， 谁 还 能 发 现 ? ” 

E PEET TTT "NNRU Gp Ro eet i55 
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第 一 章 


细节 ， 营 造 课 演 的 亮点 


友 教 师 在 课堂 上 要 敢 “ 讲 ”、 会 “ 讲 ” 

支 善 用 “我 ”， 让 语法 课 扎 根 在 真实 的 情境 中 
克 应 丁 解 牛 的 “第 一 刀 ” 很 重要 
女 循 问 而 行 ， 循 问 而 进 

支 文本 的 深 读 需要 “ 借 力 ” 

友 实 现 教学 话语 的 “支架 ”功能 
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教师 在 课堂 上 要 地 “ 讲 ”、 会 “ 讲 ” 
一 -一品 警 李卫东 老师 执教 《(〈 和 论语 》 十 则 》“ 讲 析 ” 的 艺术 
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| 地 卫 东 ,北京 教育 科学 研究 院 基础 教育 教学 研究 中 心中 学 语文 教研 员 ， 特 | 
| 级 教师 ， 首 届 “ 语 文 报 本 ”全 国 中 青年 教师 课堂 教学 大 赛 一 等 奖 获得 者 ， 首 都 | 
\ 生 区 大 学 兼职 硕士 生 导师 ， 出 版 教学 专著 《李卫东 讲 语文 j 





师 : 同学 们 知道 我 们 今天 学 的 课文 的 题目 是 什么 吗 ? 

E: KW) T RU. 

师 : KELMAS “ún”, TÆR “ùn” R? 孔子 曾经 说 过 “我 非 生 而 知 
之 者 ， 好 古 敏 以 求 之 者 也 ”。 ea ww 难 不 成 同 
学 们 就 是 生来 就 知道 论语 的 “ 论 ” 读 二 声 ? 

生 : 在 二 年 级 的 时 候 有 一 篇 课文 ， 后 面 的 那个 “资料 袋 ”就 注 明 “论语 ”的 
“W” ÆR "Iün", 

Jg: 这 位 女 同学 把 旧 的 知识 掌握 得 太 好 了 ,今天 要 学 的 《论语 〉 十 则 》 里 
面 就 有 一 旬 话 : 温 故 而 知 新 ， 可 以 怎么 样 ? 

生 : AMR. 

Jg: 她 可 以 当 我 的 老师 了 。 李 老师 再 补充 一 点 ， 这 个 “ 论 ” 在 这 儿 读 二 
声 ， 它 和 咱们 平时 读 的 “Ilun” 意 思 不 一 样 了 ， 读 二 声 的 时 候 当 什么 讲 呢 ?“ 编 
扎 "。 同 学 们 写 下 来 ,“ 编 扎 、 整 理 "。“ 论 语 ” 的 “ 语 ” 当 什么 讲 呢 ? “ 语 ” 
就 是 “ 论 难 答 述 ”的 意思 ， 相 当 于 “对 话 ”， 同 学 们 写 下 来 。“ 论 语 ” 就 是 经 
过 整理 和 编撰 的 对 话 ， 也 就 是 说 《论语 》 是 一 部 对 话 集 ， 知 道 了 吗 ? 《论语 》 
的 作者 是 谁 ? 


生 : 孔子 和 他 的 弟子 。 

师 : 对 ， 和 孔子 和 他 的 弟子 ， 当 然 以 记录 和 孔子 的 言行 为 主 ， 中 间 也 记录 他 弟子 
的 一 部 分 言行 ， 比 如 说 这 《( 论 语 》 十 则 》 里 边 就 记录 了 其 中 一 个 弟子 的 话 ， 哪 
=en 

生 : 曾子 。 

师 : 很 好 ， 反 应 很 快 。 曾 子 就 是 他 的 一 个 弟子 ， 曾 子 比 孔子 小 46 岁 ， 他 写 
了 一 篇 长 文 就 是 《大 学 》 我 们 说 的 “四 书 五 经 ", “四书 ” 就 是 《论语 》《 大 学 入 
(RR (GET). 好 ， 关 于 文学 常识 ， 咱 们 就 了 解 到 这 儿 。 下 面 咱 先 放声 读 ， 
古人 说 “读书 百 遍 ， 其 义 自 见 "”， 学 古诗 文 我 们 必须 要 多 读 ， 放 声 读 。 

(学 生 读书 ) 


【评点 】 


讲 文 学 常识 ,不 是 机 械 地 打出 几 张 幻灯 片 ， 而 是 从 题目 的 读音 说 起 ， 激 发 
了 学 生 的 求知 欲 ， 并 且 顺 势 勾 连 ， 回 扣 课 文 ， 简 介 曾 子 ， 拓 宽 了 知识 面 ， 还 强 
化 了 《论语 》“ 以 记录 孔子 的 言行 为 主 ， 中 间 也 记录 他 弟子 的 一 部 分 言行 ”的 
印象 。 


Jp: 真 好 ， 真 用 众生 喧哗 ， 读 得 不 亦 乐平 ! 我 尤其 发 现 一 个 男 同 学 读 得 摇头 
晃 脑 ， 下 面 就 请 这 位 男 同学 给 咱 摇 头 晃 脑 一 番 。 

生 ( 朗读 ): —Ü 

师 : 好 ， 请 坐 。 这 位 同学 你 接着 读 。 

4 (朗读 ) : dais 

Jf: 读 得 也 不 错 。 有 没有 读 得 不 准确 的 地 方 ? 

生 :“ 子 日 :“ 温 故而 知 新 ， 可 以 为 师 矣 "'”， 他 把 “为 ” 读 成 了 四 声 ， 应 该 读 
三 声 s 

师 : 你 能 说 一 说 为 什么 在 这 儿 应 读 二 声 吗 ? 

生 : 因为 这 里 的 “为 ”是 表示 “成 为 ”， 整 句 话 的 意思 是 说 ， 反 复 回 忆 以 前 
的 知识 可 以 获得 更 多 的 新 知识 ， 就 可 以 成 为 老师 。 
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Jg: 很 好 ， 这 个 “为 ”是 一 个 动词 ， 它 在 这 儿 也 可 以 解释 成 “做 ， 当 ”。 而 
读 四 声 时 , “为 ” 常 作 介 词 ， 比 如 “为 什么 


【评点 ] 


讲 字 的 音义 ， 看 似 小 儿科 ， 其 实体 现 了 李 老 师 的 良 苦 用 心 : 一 是 肯定 学 生 ， 
二 是 强化 认 知 ， 三 是 学 法 渗透 ， 带 着 学 生 学 着 理解 字音 与 字义 之 间 的 关联 ， 由 
音 及 义 ， 由 义 推 音 


生 :“ 子 日 “学 而 不 思 则 周 ””， 他 把 “ 冉 ” 读 成 了 wang， 应 该 是 三 声 。 

Jg: 好 ， 请 同学 们 注 下 音 。 同 学 们 用 笔 写 一 写 这 个 字 ， 这 个 字 容 易 写 错 ， 注 
意 框架 结构 。 

(学 生 写 字 ) 

师 : 这 个 “图 ” 当 什么 讲 ? 快速 看 注释 。 

生 :“ 诲 汝 知之 平 "， 她 把 “ 诲 ” 读 成 三 声 了 ， 应 读 四 声 ， “教诲 ”的 意思 

师 : 这 个 字 容 易 习 惯性 误 读 。 我 补充 一 点 ， 刚 才女 同学 朗读 时 有 一 个 字 处 理 
得 非常 好 ,说 明 她 研究 注释 了 。“ 知 之 为 知之 ,不 知 为 不 知 ， 是 知 也 ”， 最 后 一 
处 “ 知 ” 她 读 成 了 四 声 。 这 是 一 个 什么 字 ? 

生 : 通 假 字 ， 同 “智慧 ”的 “ 智 "。 

师 : 好 ， 下 面 齐 读 一 遍 课文 。 

〈 学 生 齐 读 ) 

师 : 下 面 再 个 人 读 ， 这 次 读 的 时 候 大 家 就 要 试 着 翻译 一 下 了 。 大 家 小 学 时 就 
接触 过 翻译 ， 只 不 过 上 了 中 学 后 翻译 的 要 求 更 高 了 ， 要 逐渐 学 会 点 知识 ， 比 如 
咱 刚 才 讨 论 的 通 假 字 。 

什么 串通 假 字 呢 ? 通 假 字 是 中 国 古 书 的 用 字 现 象 之 一 ,“ 通 假 ” 就 是 “通用 、 
借 代 ”， 即 用 读音 相同 或 者 相近 的 字 代 替 本 字 。 有 人 认为 部 分 通 假 字 就 是 古人 所 
写 的 白字 〈 别 字 )， 后 人 纷纷 效仿 ， 也 就 固定 下 来 了 。 

除了 通 假 字 的 知识 ， 还 要 慢 慢 积累 一 些 其 他 知识 来 帮助 我 们 翻译 文言 文 。 
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下 边 以 小 组 为 单位 ， 大 家 合力 翻译 。 这 个 同学 不 懂 的 ， 那 个 同学 给 讲 一 讲 ; 
小 组 内 不 能 解决 的 ， 等 一 会 儿 提 出 来 ， 让 全 班 同学 和 李 老师 帮助 解决 。 
(学 生 以 组 为 单位 翻译 、 讨 论 ， 教 师 巡 视 ) 


【评点 】 


讲 文言 知识 ， 介 绍 了 通 假 字 的 定义 和 成 因 ， 因 为 是 “ 随 文 而 教 ”， 所 以 不 生 
硬 ， 很 契合 ， 并 由 此 拓展 开 去 ， 告 诉 学 生 “ 知 识 " 对 于 翻译 文言 文 的 重要 性 。“ 除 
了 通 假 字 的 知识 ， 还 要 慢 慢 积累 一 些 其 他 知识 来 帮助 我 们 翻译 文言 文 ”这 人 句 话 ， 
对 学 生 未 来 学 习 文 言 文 ， 既 是 铺垫 ， 又 是 启发 。 


师 : 没 疑难 字句 就 不 用 提问 ， 用 难 字 名 就 提出 来 。 正 所 谓 “ 知 之 为 知之 ， 
不 知 为 不 知 "， 明 明 就 是 不 知道 ， 你 别 不 懂 装 懂 ， 是 不 是 ? 

生 :“ 曾 子 日 :“ 士 不 可 以 不 弘 裔 ， 任 重 而 道 远 。 仁 以 为 己任, 不 亦 重 和 平 ? Æ 
而 后 已 ,不 亦 远 乎 ? ”这 你 话 我 们 有 点 不 懂 。 

师 : 是 这 名 话 全 不 懂 ? 还 是 中 间 个 别 词 不 懂 ? 

E: 整个 句子 不 会 翻译 。 

Jf: 咱 一 块 儿 翻 译 ,“ 士 不 可 以 不 弘毅 ”,“ 士 ”是 什么 ? 

生 : 战士 。 

生 : 君子 。 

师 : 当 “ 君 子 ” 讲 好 一 些 。“ 士 ”就 是 指 读书 人 。 你 看 它 一 个 “十 ” 字 下 边 
一 横 ， 在 远古 时 代 是 从 十 个 人 当中 选 出 一 个 人 处 理 种 种 事务 ， 帮 助 大 家 管理 。 
后 来 这 个 “ 士 ” 就 演化 成 读书 人 ， 读 书 人 要 出 来 做 官 的 话 那 就 是 “出 仁 "， 是 另 
ee ID" qa 


【评点 】 


这 一 段 讲 析 ， 答 疑 释 难 ， 我 们 不 仅 可 以 看 到 李 老 师 深 厚 的 知识 积淀 ， 还 能 
感受 到 李 老 师 高 超 的 教学 智慧 。 从 “ 士 ”的 造 字 说 起 ， 贷 有 趣味 ， 又 从 “ 士 ” 
说 到 “ 仕 ” ， 不 纯粹 是 知识 的 延伸 ， 更 是 一 种 文化 的 渗透 了 。 
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Jg: IAR” LLAH? 

4: MR 

师 :“ 任 重 而 道 远 "， 现 在 已 经 演化 成 ? 

生 : 成 语 “ 任 重 道 远 ”。 

Jp: 李 老师 教 大 家 一 个 翻译 文言 文 的 办 法 。 因 为 文言 文 以 单 音节 词汇 为 主 ， 
翻译 的 时 候 一 般 可 把 单 音 节 的 词 扩 展 成 现代 汉语 的 双 音 节 词 ， 试 一 试 。 

生 :“ 任 ”是 “任务 ”,，“ 重 ”是 “重要 ”,，“ 道 ”是 “道路 ”,“ 远 ” 

师 : 很 好 。 任 务 、 责 任 很 重大 ， 道 路 却 很 遇 远 ， 意 思 是 一 个 读书 人 要 使 自己 
RANZ, KARA, HEEK, HREH., 

再 接着 往 下 看 :“ 仁 以 为 已 任 ， 不 亦 重 乎 ? ”读书 人 为 什么 要 弘毅 啊 ? X4 
么 他 的 责任 重大 、 路 途 遥 远 ? 原因 就 在 “ 仁 以 为 已 任 "。 翻 译 这 名 话 的 时 候 也 有 
一 个 技巧 ， 得 把 语序 稍微 调整 一 下 ， 把 这 五 个 字 中 的 一 个 字 调 一 下 ， 把 它 换 到 
另 一 个 地 方 ， 翻 译 的 时 候 就 顺 了 。 怎 么 调整 语序 呢 ? 

生 : 以 仁 为 已 任 。 

Jf: 很 好 ,“ 以 仁 为 已 任 ”"， 就 是 把 仁爱 作为 自己 的 责任 。“ 不 亦 重 和 平 "， 不 也 
很 重大 吗 ? 再 往 下 看 ,“ 死 而 后 已 ， 不 亦 远 乎 "， 死 了 ， 一 直到 死 了 才 怎 么 样 ? 

生 : 停止 。 

师 : 对 ， 已 ， 停 止 。 记 在 书 上 。 一 直到 死 ， 我 才 停 吹 下 来 ， 这 样 一 个 人 生 历 
程 不 也 很 还 远 吗 ? 

Jg: 你 看 刚才 咱们 学 了 好 几 种 翻译 文言 文 的 办 法 。 比 如 ， 有 的 时 候 调调 语 
序 ， 因 为 古代 汉语 的 语序 和 现代 汉语 的 语序 不 太一 样 ， 经 常 有 些 后 置 名 、 前 置 
句 等， 翻译 不 通 的 时 候 调 一 调试 试 ; 还 有 就 是 把 单 音节 词 置换 成 现代 汉语 双 音 节 
词 等 。 
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【评点 】 


讲 方法 ， 不 是 生 搬 硬 灌 ， 而 是 水 到 渠 成 。 我 们 来 分 析 一 下 李 老 师 这 一 处 讲 
析 的 步骤 : 先 介 绍 方法 ,然后 学 生 当 堂 使 用 方法 ， 最 后 总 结 强调 方法 。 当 和 党 使 用 
方法 ， 最 值得 称道 ， 因 为 方法 只 有 在 使 用 中 才能 生成 为 能 力 ,“ 用 方法 ”的 过 程 ， 
就 是 理解 、 内 化 、 巩 固 的 过 程 。 


生 : 我 们 组 不 懂 的 是 第 45 页 那 一 则 :“ 子 日 :“ 岁 寒 ， 然后 知 松柏 之 后 凋 也 。”” 

Jf: 先 不 着 急 翻 译 ， 你 们 能 发 现 这 个 句子 和 其 他 九 则 在 表达 上 有 什么 不 
同 吗 ? 

生 : 它 写 的 是 松柏 ， 写 的 是 植物 ， 其 他 全 部 都 是 写 人 。 

师 : 是 的 ， 其 他 九 个 句子 都 是 直接 告诉 我 们 应 该 怎样 做 人 ， 应 该 怎么 做 事 ， 
而 这 个 告诉 我 们 没有 ? 用 了 什么 修辞 ? 

生 : 没有 ， 是 比喻 。 

Jg. 咱 把 这 个 句子 翻译 一 下 吧 。 岁 就 是 时 令 、 季 节 、 天 气 ， 天气 寒冷 然后 才 
知道 什么 ? 松柏 怎么 样 ? 李 老 师 想 问 一 问 ， 你 见 过 松柏 凋谢 吗 ? 

生 : 没有 。 

Jf: 那 我 就 不 明白 了 ， 天 气 寒冷 了 ， 我们 才 知道 松柏 是 最 后 凋谢 的 ， 它 从 来 
都 没有 凋谢 ,怎么 后 凋谢 ? 

生 : 如 果 我 没有 猜 错 的 话 ， 应 该 是 冬天 要 下 雪 把 松柏 绿油油 的 叶子 小 掉 了 ， 
看 起 来 像 凋零 那样 。 

师 : 很 天 真 的 猜测 。 

生 : 我 觉得 是 这 个 树 枯 萎 了 。 

Jm: 李 老 师 课 前 查 了 查 资 料 ， 这 里 的 “后 ”相当 于 “不 ”",， 上 古代 汉语 在 很 多 
时 候 用 “后 ”替代 “不 ”， 整 句 话 应 该 翻译 成 “天 气 寒 冷 了 ， 才 知道 松柏 不 凋 
谢 ”。 看 来 ， 硬 翻译 有 违 常 识 的 时 候 ， 就 要 多 查 查 工具 书 ， 看 看 有 没有 更 好 的 
解释 。 
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【评点 】 


讲 翻译 ， 没 有 直接 告诉 答案 ， 而 是 先 “ 吊 胃口 ”一 一 “你 见 过 松柏 凋谢 
吗 ?”“ 它 从 来 都 没有 凋谢 ， 怎 么 后 凋谢 ? ”引导 学 生 质 疑 ; 当 学 生 确实 回答 不 了 
的 时 候 ， 李 老师 及 时 给 出 了 答案 。 与 很 多 老师 不 同 的 是 ， 李 老师 抓 住 契机 ， 提 
醒 学 生 “ 硬 翻译 有 违 常识 的 时 候 ， 就 要 多 查 查 工具 书 ”， 这 样 的 提醒 ,一 定 能 给 
学 生 留 下 深刻 的 印象 。 


Jf. 这 句 话 用 委婉 的 比喻 想 告 诉 我 们 什么 道理 ? 

生 : 想 告 诉 我 们 要 坚持 。 

JR: 身 处 乱世 ， 或 者 身 处 艰难 的 情境 下 ， 我 们 才能 看 出 什么 是 真正 的 坚强 刚 
Z, TRR? 《论语 》 里 边 比喻 、 反 间 、 排 比 、 对 偶 等 用 了 不 少 ， 它 本 身 
就 是 一 部 非常 好 的 修辞 书 。 

生 : 我 们 组 想 问 的 是 ,“ 子 日 : “由 ， 诲 汝 知之 乎 ! 知之 为 知之 …… ME RMN 
不 慌 “ 诲 汝 知之 乎 "。 

师 : 谁 能 为 他 们 组 翻译 一 下 这 个 句子 ? 

生 : 教诲 你 了 解 了 这 些 事情 是 怎么 样 的 。 

师 :“ 诲 ”翻译 成 “教诲 "， 不 错 。“ 汝 ”"， 同 学 们 看 下 边 的 注释 是 “你 ”的 意 
思 ， 我 教诲 你 什么 ? “ 知 "， 是 知道 ， 因 为 下 文 说 “知道 就 是 知道 ， 不 知道 就 是 
不 知道 <。“ 由 ”就 是 仲 由 ， 也 称 “子路 "。 

课 一 开始 说 《论语 》 就 是 一 部 对 话 集 ， 只 不 过 现在 看 不 出 对 话 的 情境 来 ， 
到 底 是 子路 先 问 的 什么 ， 然 后 孔子 怎么 回答 的 ， 他 们 之 间 是 不 是 有 几 个 回合 ， 
我 们 已 经 看 不 太 出 来 了 ， 在 编 书 的 时 候 把 那些 情境 都 省 略 了 。 只 有 最 后 的 结论 : 
“子路 ， 我 教 给 你 什么 叫 作 智 慧 ， 知 之 为 知之 ， 不 知 为 不 知 ， 这 就 是 真正 的 智 
慧 。” 同学 们 如 果 感 兴趣 ， 课 后 去 猜想 还 原 一 下 当时 的 情境 ， 一 定 很 有 意思 。 


【 评点 】 
讲 翻译 ， 这 一 次 与 之 前 不 同 ， 李 老师 侧重 于 “示范 "， 先 落实 重点 字 词 ， 再 
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玻 通 句 意 ， 这 也 是 翻译 文言 句子 的 常用 步 又。 如 果 就 句子 讲 句 子 ， 那 实在 算 不 
得 高 明 ， 李 老师 抓 住 《论语 》 人 “语录 体 ” 的 特点 ， 强 调 了 “情境 还 原 ” 对 于 翻译 
和 理解 的 重要 性 ， 方 法 的 传授 可 谓 匠 心 独 运 。 


Jf: 李 老 师 还 准备 了 一 个 句子 ,“ 学 而 时 习 之 ”。 李 老师 查找 了 不 同 的 资料 ， 
对 这 个 “ 习 ” 有 四 种 解释 : 复习、 练习、 演习、 实践。 你 觉得 翻译 成 什么 更 契合 
孔子 和 他 的 弟子 之 间 的 关系 ? 契合 他 们 讨论 的 真正 的 目的 ? 

生 : 我 觉得 应 该 是 “复习 ”。 

师 : 为 什么 ? 

生 : 温 故 而 知 新 。 

Jg: 你 联系 到 了 男 一 则 “ 温 故 而 知 新 ”。 读 这 一 则 想到 另 一 则 ， 这 种 读 法 叫 
作 互 证 或 者 互 参 ,前 后 文 互相 证 明 、 互 相 参 腿 。 还 有 其 他 选择 吗 ? 

E: 我 觉得 可 能 是 “练习 ”。 学 了 ， 通 过 练习 ， 他 会 不 断 地 熟悉 。 

E: 我 觉得 应 该 是 实践 ， 就 是 学 习 了 要 照 着 这 个 去 做 。 

Jf: 你 知道 你 这 个 理解 和 谁 的 理解 是 一 样 的 吗 ? 李 泽 厚 。 李 泽 厚 写 了 一 本 书 
叫 《 论 语 今 读 》》 他 就 认为 这 个 “ 习 ” 是 实践 ， 别 光学 死 知 识 ， 学 了 知识 然后 要 
去 实践 它 ， 把 学 和 做 结合 起 来 。 

我 个 人 比较 认同 这 个 解释 ， 它 抓 住 了 《论语 》 最 核心 的 东西 。 我 们 当然 也 
可 以 理解 为 去 复习 掌握 知识 ,但 是 从 更 宽阔 的 角度 来 说 ,《 论 语 》 更 多 的 是 教 我 
们 学 会 做 事 、 学 会 做 人 ， 学 做 合 一 。 比 如 说 你 今天 学 了 《!( 论 语 》 十 则 》 难道 
仅仅 是 复习 复习 背诵 它 ? 更 应 该 怎么 样 ? 





生 : 运用 。 

师 : 对 ， 去 运用 它 ， 去 认识 自己 ， 去 过 更 好 的 人 生 ， 是 不 是 ? 
生 : 是 。 

【评点 】 


讲 翻译 ， 又 变换 了 手法 ， 先 让 学 生 “ 辩 析 ” 词 义 ， 谓 之 “放出 去 ”; 再 是 教 
师 精 当 讲 解 ， 谓 之 “收回 来 ”。 一 放 一 收 之 间 ， 既 尊重 了 学 生 的 主体 活动 ， 又 充 
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分 发 挥 了 教师 的 主导 价值 。 


Jg. 好 ， 名 子 咱们 就 翻译 到 这 儿 ， 下 边 让 大 家 放松 一 下 ， 听 一 段 小 音乐 。( 放 
《论语 》 吟 诵 音 频 ) 好 玩 吗 ? 

生 : 好 玩 。 

Jf: 知道 这 叫 什 么 吗 ? 吟 诵 。 吟 诵 者 是 南京 师范 大 学 的 陈 少 松 教授 ， 他 是 用 
江苏 方言 吟 诵 的 ， 实 际 上 ， 同 学 们 也 可 以 来 个 四 川 版 的 吟 诵 ， 有 感觉 吗 ? 试 一 
试 ， 按 照 你 的 想法 来 吟 诵 。 

(一 女生 用 四 川 方言 试 着 吟 诵 了 第 一 则 ) 

师 : 她 用 四 川 方言 念 的 ， 你 自己 也 现场 试 一 试 。 来 ， 开 始 。 好 ， 回 去 之 后 偷 
偷 地 练 去 , 今天 就 不 让 大 家 展示 了 。 同 学 们 ， 如 果 让 你 从 《《 论 语 〉 十 则 》 当 中 
选 一 句 作 为 你 的 座右铭 ， 你 会 选 哪 一 句 ? 

生 :“ 知 之 为 知之 ,不 知 为 不 知 ， 是 知 也 。” 

£: “CATR, JAFTA” 自己 不 想 干 的 事情 不 要 施加 在 别人 的 身上 。 

生 : 我 选 的 是 “ 土 不 可 以 不 弘毅 ， 任 重 而 道 远 ”。 

Jg: 为 什么 会 选 这 一 名 ? 

生 : 我 们 学 生 也 是 读书 人 人， 我们 要 学 会 刚强 有 力 ， 将 来 背负 起 复兴 国家 的 
重任 。 

Jp: 好 ， 大 家 各 有 选择 ， 也 各 有 理由 。 还 有 好 多 同学 想 举 手 ， 就 不 让 大 
家 一 一 说 了 。 我 另 给 同学 们 一 个 挑战 性 的 任务 : 利用 这 节 课 的 现场 ， 你 来 说 
一 段 话 ， 这 上 段 话 要 自然 地 引用 上 《( 论 语 》 十 则 》 中 的 一 名 ， 不 一 定 把 一 则 全 
引 上 。 

生 : 老师 教 我 们 “知之 为 知之 ， 不 知 为 不 知 ， 是 知 也 ”。 

师 : 来 了 一 个 脑筋 急 转 弯 啊 。 还 是 要 给 出 一 个 情景 ， 自 然 地 引用 《论语 》 表 
达 自 己 的 意思 。 再 想 一 想 。 

生 : 我 认为 唐 漫 路 可 以 “为 我 师 也 ”， 因 为 他 能 够 “ 温 故 而 知 新 ”。 

Jp: 他 加 上 人 名 把 《论语 》 巧 妙 地 串联 了 一 下 ,不 能 说 不 可 以 ,但 感觉 还 是 
有 点 简单 。 
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E: 亲爱 的 楼 长 ， 你 们 寝室 不 想 打扫 卫生 间 ， 却 安排 我 们 来 做 。 孔 子 说 得 好 
“已 所 不 欲 ， 勿 施 于 人 ”， 你 都 做 不 到 ， 就 不 要 太 苛 刻 地 对 待 我 们 63 X T. 

师 : 好 不 好 ? 

生 : 好 。 

师 : 这 就 是 自然 地 引用 。 

生 : 有 朋 李 老师 来 自 远方 ， 不 亦 乐 乎 。 

Jf: 有 意思 ， 但 是 没 展开 ， 我 帮 着 扩展 一 下 : 李 老师 从 北京 来 ， 还 有 在 座 的 
来 自 各 地 的 听课 老师 ， 和 我 们 初 一 (14 ) 班 的 同学 一 起 上 课 ， 快 快乐 乐 一 节 课 ， 
真是 应 了 那 名 古话 :“ 有 朋 自 远方 来 ， 不 亦 乐平 。” “学 而 时 习 之 ”， 学 了 就 要 去 反 
复 运用 。 你 看 ， 老 师 比 较 自 然 地 又 引用 上 了 “学 而 时 习 之 ”。 


【评点 ] 


这 里 的 “ 讲 ”， 有 肯定 ， 有 补充 ， 有 回扣 。 令 人 称道 的 是 ， 在 示范 造句 的 同 
时 ， 回 扣 “ 学 而 时 习 ”。“ 运 用 ”是 学 习 《 论 语 》 的 则 归 。 所 以 ， 此 处 一 讲 力 是 
画龙点睛 之 笔 。 


师 : 好 ， 课 下 把 这 十 则 《论语 》 背 熟 ， 并 且 翻 译 在 本 子 上 上。 给 大 家 推荐 一 本 
书 一 一 《论语 今 读 》 如 果 你 觉得 这 本 书 深 的 话 ， 可 以 换 读 一 本 稍 浅 的 ,《 于 丹 
《论语 〉 心 得 》。 


[ 总 评 】 


说 李卫东 老师 的 课堂 “ 讲 析 ”是 “启发 式 ”， 理 由 如 下 : 

使 学 生 的 新 旧 知 识 之 间 产 生 “ 突 然 接 通 ”的 效应 

李 老师 的 “ 讲 "， 抓 住 契 机 ， 尊 重 学 生 学 习 前 经 验 ， 顺 势 而 “ 讲 ”， 一 “ 讲 ” 
而 通通 了 ， 就 顺 了 ， 就 避免 了 “ 灌 ” 的 生硬 和 雍 清 。 

我 们 看 教学 伊始 ， 李 老师 问 “ 论 ” 的 读音 ， 就 是 在 学 生 已 然 知 道 读 二 声 的 
基础 上 ， 进 一 步 补 充 拓 展 ， 解 释 了 “ 论 ” 的 意思 ， 继 而 又 解释 “ 语 ”的 意思 ， 
连 起 来 解释 “论语 ”的 含义 ， 从 而 水 到 渠 成 地 讲授 了 “论语 是 一 部 对 话 集 ” 的 
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知识 。 

以 旧 知 识 为 起 点 ， 讲 新 知识 ,符合 “ 温 故 知 新 ”的 学 习 规律 。 

€ 使 学 生 在 苦 思 冥 想 之 际 有 “ 顿 开 茅 塞 ” 之 感 

不 当 讲 之 时 而 “ 讲 ”， 是 干扰 ， 若 哄 哄 不 休 ， 那 简直 就 是 联 品 了 。 因 此 ， 选 
择 “ 讲 ”的 时 机 是 一 种 智慧 。 

对 于 “ 岁 寒 ， 然 后 知 松柏 之 后 凋 也 ”中 的 “后 "， 学 生 在 翻译 过 程 中 遇 到 
了 困难 。 从 课堂 现场 来 看 ， 学 生 依靠 自己 的 知识 储备 是 不 可 能 回答 这 个 问题 的 。 
此 时 ， 就 需要 老师 出 面 来 “ 讲 "。 此 时 的 “ 讲 ”， 就 是 “不 愤 不 启 ， 不 惧 不 发 ”， 
— “YF zn. WRF H. 

€ 激发 学 生 “ 得 寸 进 尺 ”的 求知 欲 

李 老 师 在 解答 学 生 疑 问 的 时 候 ， 总 是 将 “答疑 ”与 “ 启 智 ” 巧 妙 衔 接 ， 既 
释疑 ， 又 启发 新 的 思考 ， 可 谓 一 箭 双 雕 。 比 如 在 解答 “ 诲 汝 知之 乎 ”这 个 句子 
的 疑问 之 后 ， 李 老师 提 及 了 “情境 ”， 并 猜想 “子路 先 问 什 么 ， 孔 子 是 怎么 回答 
的 ， 是 不 是 有 几 个 回合 ”。 

这 样 的 猜想 ， 不 就 是 向 学 生 的 心田 投入 了 一 颗 石子 吗 ? 激 起 的 涟 满 是 不 言 
而 喻 的 。 

€ 推动 学 生 的 思维 “更 上 一 层 楼 ” 

关于 教师 的 “ 讲 ”， 可 以 分 为 这 么 几 重 境界 : 讲 了 不 懂 ， 一 讲 就 位 ， 讲 了 能 
懂 ， 讲 了 更 懂 。 无 疑 ,，“ 讲 了 更 懂 ” 的 “ 讲 ”"， 是 举一反三 ， 是 提升 思维 品质 ， 
是 最 高 境界 的 “ 讲 ”。 

比如 ， 在 组 织 学 生理 解 “ 学 而 时 习 之 ”的 “ 习 ” 的 环节 ， 李 老师 提供 了 四 
个 答案 “复习 、 练 习 、 演 习 、 实 践 ” 给 学 生 参 考 讨论 ， 在 此 基础 上 ， 李 老师 表 
明了 自己 的 立场 ， 并 强调 了 学 习 《 论 语 》 的 “实践 运用 ”意义 ， 这 就 将 学 生 的 
思维 由 单纯 的 知识 学 习 提 升 到 了 实践 运用 的 层次 。 





总 之 ， 品 鉴 李 老师 执教 《《 论 语 》 十 则 》 这 一 课 例 ， 我 们 最 鲜明 的 印象 就 是 : 
“ 讲 ” 得 好 ， 就 是 启发 式 。 
(4X ) 
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善 用 “我 "， 让 语法 课 扎根 在 真实 的 情境 中 
品 晤 入 世芳 老师 英语 教学 “情境 创设 ”的 艺术 
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著名 学 者 、 语 言 学 专家 戴 维 . 威 尔 金 斯 曾经 说 过 :“ 没 有 语法 ， 人 们 不 能 表 
达 很 多 东西 ， 而 没有 词汇 ， 人 们 则 无 法 表达 任何 东西 。” 鉴 于 此 ， 语 法 和 词汇 在 
学 生 的 英语 学 习 中 的 作用 不 容 忽视 。 但 如 果 你 咨询 英语 老师 ， 授 课 难度 最 大 的 
课 型 是 哪 一 种 ?如 果 你 问 学 生 ， 复 习 课 上 ， 觉 得 最 为 痛苦 、 最 为 枯燥 的 又 是 什 
A? 十 之 八 九 的 英语 教师 和 学 生 会 皱 着 眉头 告诉 你 ， 是 “语法 ”。 

的 确 ， 语 法 的 教学 和 学 习 相 对 于 听 说 读 写 技能 而 言 ， 缺 乏 趣味 性 、 内 容 最 
为 繁杂 而 又 最 为 严谨 ， 出 不 得 半点 差错 。 在 英语 语法 的 教学 中 ， 教 师 习惯 于 先 
呈现 规则 ， 花 大 量 课堂 时 间 讲 解 语法 知识 ， 随 后 加 以 大 量 的 机 械 操练 ， 试 图 通 
过 大 量 的 训练 和 练习 让 学 生 掌 握 语 法 规则 。 但 学 生 对 于 这 种 满堂 灌 的 填 鸭 式 教 
学 方法 往往 表现 得 缺乏 兴趣 ， 没 有 切身 的 体会 和 亲切 感 ， 语 法 给 学 生 的 印象 是 
繁 、 难 和 杂 ， 课 堂 沉 问 而 枯燥 ， 做 题 成 了 语法 课 的 唯一 目的 ， 学 生 不 具备 用 英 
语 表 达 真 实情 感 的 能 力 ， 在 实际 交际 中 无 法 灵活 运用 所 学 语法 知识 。 

那么 ， 如 何 让 英语 语法 变 得 实用 ， 让 语法 课 不 再 是 枯燥 的 语法 条 目 。 南 京 
名 师 、 南 京 市 英语 学 科 带 头 人 、 南 京 市 第 九 中 学 的 张 茹 芳 老师 在 授课 中 注意 创 
设 真 实 的 情境 ， 善 用 “我 "。 该 处 的 “我 "， 是 指 张 老 师 发 挥 学 生 的 主动 性 ， 让 
学 生 以 “我 ”的 身份 参与 进 枯燥 的 语法 课 中 ， 使 其 主动 张口 、 积 极 探究 ， 并 在 
无 形 之 中 将 语法 的 教学 与 运用 渗透 在 每 一 个 环节 中 。 学 生 在 一 节 课 中 以 “我 ” 
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的 身份 无 时 无 刻 不 在 使 用 语法 、 接 触 语法 却 又 不 觉得 自己 是 在 “学 ”语法 ， 真 
正 地 做 到 “ 润 物 细 无 声 "， 让 学 生 在 不 知 不 觉 中 实现 语言 的 积累 和 提升 。 张 老师 
在 下 面 这 节 虚 拟 语气 的 语法 公开 课 教 学 中 处 处 善 用 “我 "， 让 语法 课 扎 根 在 了 真 
实 的 情境 中 。 现 在 就 让 我 们 走 进 张 老师 的 课堂 ， 感 受 名 师 教学 细节 的 魅力 。 


一 、 利 用 “我 ”， 自 然 导 入 ， 拉 近 师 生 距 离 


T: Hello, everyone! I come from Nanjing No. 9 Middle School. My name is 
Zhang Rufang. You can call me Fangfang. f 

S: Hello, Fangfang! 

T: You know what? If there were no teachers at the back of our classroom now, 
we would feel more comfortable. 

S: (laugh together) 

T: Ok, today, we will learn unreal conditional together.( shows PPT) Let's read 
the two sentences together and tell me which one is unreal. 

* [f your math teacher is in his office now, he is sure to be grading your papers. 

* [f your math teacher were at the back of our classroom now, he would understand 
little of what we are talking about. 

如 果 说 ， 对 课堂 教学 步骤 的 精心 预 设 是 有 效 课 堂 的 奠基 石 ， 那 么 一 节 课 导 
入 环节 的 成 功 无 疑 是 精彩 课堂 的 画龙点睛 之 笔 。 这 节 课 是 张 茹 芳 老 师 在 本 区 另 
外 一 所 中 学 的 某 高 二 班 开设 的 一 节 公 开课 。 师 生 彼此 不 熟悉 ， 本 节 课 的 授课 内 
容 虚 拟 语气 与 汉语 的 表达 方式 过 然 不 同 ， 是 英语 中 较 难 的 语法 形式 。 是 否 能 激 
发 学 生 善 良友 好 的 本 性 ， 和 学 生 拉 近 上 距离 ， 是 一 节 课 成 功 的 先决 条 件 。 该 校 学 
生 基 础 较 弱 ， 若 花 较 长 时 间 让 学 生 熟 悉 教师 ， 必 然 影响 本 节 课 教学 内 容 的 完成 。 
张 老师 考虑 到 现在 的 学 生 追 求 平 等 的 意识 强 ， 因 此 ， 用 最 简短 的 方式 进行 了 
自我 介绍 ， 立 刻 就 听 到 学 生 情 真意 切 地 回应 她 “Hello, Fangfang”。 当 学 生 听 到 
“ 芳 芳 ”这 个 称呼 的 时 候 ， 几 位 勇敢 者 还 朝 她 开心 地 微笑 。 

在 有 众多 教师 坐 在 教室 后 面 听课 的 情况 下 ， 学 生 紧 张 实 属 正常 ， 张 老师 
为 了 创设 轻松 的 氛围 ， 对 学 生 说 : “If there were no teachers at the back of our 
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classroom now, we would feel more comfortable.” 学 生 立 刻 理 解 了 张 老师 对 他 们 的 
情绪 感知 ， 不 少 同学 当场 笑 了 起 来 ， 表示 认同 。 这 一 举动 表明 学 生 了 解 虚拟 语 
气 的 形式 ， 听 懂 了 授课 者 表达 的 意义 ， 自 然 地 过 渡 到 了 本 节 课 所 要 教授 的 内 容 。 
简短 的 开场 白 让 学 生 感 受到 授课 者 的 心情 、 教 态 、 个 性 和 教学 风格 等 。 

授课 前 ， 张 老师 就 了 解 到 该 班 学 生 的 班主 任 是 一 位 深 受 他 们 喜欢 的 数学 
老 教 师 ， 因 此 ， 第 一 组 虚拟 语气 的 对 比 句 型 就 特意 以 他 为 主角 ， 给 出 两 个 例 
句 供 学 生 分 析 、 对 比 。 在 这 个 过 程 中 ， 教 师 组 织 学 生 将 所 学 的 语法 知识 进行 
思维 加 工 ， 引 导 他 们 对 类 似 的 语法 现象 进行 观察 、 对 比 和 分 析 ， 启 发 他 们 找 
出 关键 点 和 异同 点 ,揭示 新 概念 的 关键 特征 ， 从 而 更 有 针对 性 地 解决 语法 问 
题 。 学 生 仔 细 朗 读 两 个 例句 ， 深 入 思考 这 两 句 的 相似 点 和 不 同 点 ， 明 白 了 例 
句 1 为 真实 条 件 从 名 (real conditional clause )， 例 句 2 Jy dE E Sz 2& fr JA s], 
即 虚 拟 语气 。 学 生 既 巩固 了 旧 知 识 ， 也 开拓 了 新 知识 。 通 过 对 比 ， 激 发 了 学 
生 思 维 ， 提 高 了 学 生发 现 问题 的 意识 ， 让 学 生 在 比较 中 发 展 了 认识 和 鉴别 事 
物 的 能 力 。 


二 、 了 解 “我 "， 将 语法 主题 与 学 生 兴 趣 相 结合 


T: Boys and girls, today I have a song that I like very much to share with you. Let's 
try to listen to it together and pay special attention to its lyrics. 
(T&S listen to the song together) 


T: Like it? Can you write the lyrics down? 


T: Now I want to know what would happen if you were a boy / a girl? Would you 
please discuss the question with your group members for some time and share your 
answer together? 

美国 语言 学 专家 克拉 申 (1985) 认为 ， 输 入 的 语言 不 仅仅 要 具有 趣味 性 ， 
还 要 与 学 习 者 相关 ， 这 样 才能 激发 学 习 者 的 学 习 兴 趣 。 要 想 有 成 效 地 习 得 语言 ， 
就 需要 借助 学 习 者 对 输入 的 语言 材料 自觉 地 进行 意义 上 的 加 工 。 因 此 ， 输 入 的 
语言 材料 的 有 趣 程 度 、 与 学 习 者 的 关联 程度 就 关系 到 学 习 者 是 否 可 以 在 不 知 不 
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党 中 自然 地 习 得 语言 。 也 正 因 如 此 ， 成 功 的 高 中 英语 教师 在 教学 过 程 中 就 会 充 
分 考虑 到 学 生 的 年 龄 特点 、 兴 趣 爱 好 、 理 解 能 力 等 因素 ， 努 力 在 教学 中 创设 真 
实 的 情境 ， 选 取 贴 近 学 生生 活 的 教学 内 容 和 例子 。 

张 老 师 在 备课 时 就 充分 考虑 到 本 节 课 的 授课 主题 虚拟 语气 的 特殊 性 ， 即 虚 
拟 语气 所 表达 的 只 是 说 话 人 的 愿望 、 建 议 或 与 现实 相反 的 假设 情况 ， 而 不 是 事 
实 或 是 不 可 能 发 生 的 情况 。 同 时 ， 张 老师 在 平时 的 教学 中 就 对 学 生 的 兴趣 爱好 
和 关注 热点 有 充分 的 关心 ， 深 刻 地 知道 如 何 将 学 生平 时 生活 中 的 所 见 所 用 与 复 
杂 深 奥 的 语法 内 容 相 结 合 ， 因 此 ， 结 合 本 课 的 教学 内 容 ， 张 老师 选择 了 美国 著 
名 黑人 歌手 旬 昂 斯 的 流行 歌曲 I were a boy。 这 首 歌 的 歌词 难度 适合 学 生 语 言 
水 平 ， 内 容 真 实地 道 ， 旋 律 优美 ， 深 受 学 生 喜 欢 。 将 这 首 歌曲 直接 介入 教学 过 
程 ， 尤 其 是 歌曲 内 容 多 次 重复 ,节奏 感 强 ， 教 学 信息 虚拟 语气 则 不 断 传递 和 再 
现 给 学 生 ， 当 歌曲 结束 的 时 候 ， 学 生 已 经 毫 无 困难 地 可 以 写 下 主要 歌词 了 。 这 
样 ， 授 课 者 就 做 到 了 把 虚拟 语气 的 名 型 在 学 生 不 知 不 觉 中 成 功 地 加 入 到 学 生 的 
知识 体系 中 。 此 外 ， 副 真 的 声 像 效 果 为 学 生 提 供 近 似 身 临 其 境 的 感性 体验 ， 弥 
补 了 直接 经 验 的 不 足 ， 促 进 了 他 们 记忆 、 理 解 和 运用 虚拟 语气 。 以 下 是 选 自 歌 
曲 Zf I were a boy 的 第 一 段 歌 词 : If I were a boy/Even just for a day /T'd roll out of 
bed in the morning /And throw on what I wanted then go/ Drink beer with the guys / 
And chase after girls /Id kick it with who I wanted /And I'd never get confronted for 
it /Cause they'd stick up for me. 

歌曲 激发 了 学 生 的 想象 力 和 创造 力 。 欣 赏 完 歌曲 后 ， 张 老师 并 没有 紧 接 下 来 
进入 虚拟 语气 具体 规则 的 讲解 ， 而 是 请 学 生 进行 小 组 讨论 :“What would happen if 
you were a boy / a girl?” 为 他 们 创造 了 积极 参与 英语 实践 活动 的 机 会 。 在 运用 “If 
I were a boy / a girl, I should / would / could / might...” 表 达 心 愿 时 ， 他 们 乐于 分 享 
信息 、 碰 撞 思 想 ， 加 强 了 有 价值 语言 生成 的 挖 气 ， 在 情境 、 协 作 、 会 话 和 意义 中 
建构 了 语法 知识 。 学 生 造 出 的 句子 十 分 丰富 有 趣 ， 课 党 气氛 活跃 ， 学 生 参 与 度 
高 ， 热 情 高 涨 ， 同 时 学 生 对 虚拟 语气 的 理解 也 得 到 了 及 时 的 加 深 , 课堂 教学 效果 
明显 好 过 惯常 的 结合 例句 的 单纯 语法 教授 模式 。 


三 、 体 验 “ 我 "， 精 心 设计 活动 ， 创 设 情境 


Practice 1 : Read the following article from New Concept English and underline 


the unreal conditionals. 


The Channel Tunnel 


In 1858, a French engineer, Aime Thome de Gamond, arrived in England with a 
plan for a twenty-one mile tunnel across the English Channel. He said that it would be 
possible to build a platform in the centre of the Channel. This platform would serve 
as a port and a railway station. The tunnel would be well-ventilated ( 良好 的 通风 ) 
if tall chimneys were built above sea-level. In 1860, a better plan was put forward by 
an Englishman, William Low. He suggested that a double railway tunnel should be 
built. This would solve the problem of ventilation ( 通风 ) , for if a train entered this 
tunnel, it would draw in fresh air behind it. Forty-two years later a tunnel was actually 
begun. If, at the time, the British had not feared invasion (人 侵 ) , it would have been 
completed. Recently, the world had to wait almost another 100 years for the Channel 
Tunnel. It was officially opened on March 7, 1994, finally connecting Britain to the 
European continent. 


Practice 2: What should you see if you had the power of sight for just 3 days? 


3 Days to See 


By Hellen Keller 

Oh, the things that I should see if I had the power of sight for just 3 days? 

On the first day, I should like to stare long at the face of my dear teacher, Miss 
Anne Sullivan. 

The next day, I should get up early to see the sunrise. I should spend at a theatre 
to see Hamlet with my own eyes. 

The third day, I should go sight-seeing along the streets, watching activities being 
held there. 
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Practice 3: Pair work: A Love Story 
Read the following pictures and make a dialogue with your partner with as many 


unreal conditionals as possible. 





NO! 





Chesr up! Peter! 
! 


ee 


[May you suceed! 





. Jane, marry me! 
s 


» [o 























5 | Love 
| story 


Try to understand sentences in the following dialogue. 
Tom: Hi, Peter. Why do you look upset? 
Peter: Well, Jane refused to marry me. Had she accepted me, I would have 


become the happiest man. 





Tom: Cheer up, Peter! Were I in your position, I would send her a bunch of 





flowers every day. 
Peter: Oh, yes! Good idea! 
Tom: May you succeed! 
(Sending flowers months later) 


Peter: Oh, Jane, Please marry me!Should you marry me tomorrow, you could do 





whatever you like. 

( Key: Had she accepted me, Were I in your position, Should you marry me 
tomorrow ) 

Zl 2J RI JI| £A Je VR 3E C^ rp AS nTIPBUZH UP. CBE n A A E e E 
(2004) 认为 ， 在 练习 中 ， 学 习 者 围绕 语言 项 目 本 身 进 行 一 些 旨 在 复习 或 巩固 该 
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语言 知识 的 活动 。 美 国语 言 学 家 福特 斯 ( 2001 ) 也 指出 ， 在 解释 语法 项 目 后 ， 教 
师 要 为 学 生 设计 包含 目标 语法 结构 多 种 用 途 的 、 以 结构 为 基础 的 交际 任务 。 张 
老师 完成 虚拟 语气 的 教学 后 ， 在 课堂 上 及 时 安排 学 生 完 成 课本 第 40、41 页 的 练 
习 ， 使 用 激励 机 制 进行 反馈 评价 ， 采 用 小 组 合作 形式 进行 互 帮 互 学 ， 激 发 了 学 
生 的 表达 动机 ， 培 养 了 学 生 的 思辩 能力 。 课 后 作业 为 课本 第 116 页 练习 ， 帮 助 
学 生 检 查 语法 知识 的 掌握 情况 和 巩固 所 学 语法 知识 。 

除了 这 些 常 规 练习 之 外 ， 张 老师 更 在 课堂 精心 设计 了 多 种 多 样 的 训练 活动 ， 
对 学 生 对 课题 内 容 的 掌握 情况 加 以 了 解 、 检 查 并 帮助 其 及 时 巩固 。 难 度 步 步 加 
深 ,层次 步 步 提 升 ， 一 个 平台 迈 过 便 迅速 跨 上 下 一 个 更 高 的 平台 ， 学 生 在 不 知 
不 觉 中 通过 有 情境 意义 的 训练 逐步 对 虚拟 语气 的 语法 要 点 了 然 于 胸 ， 而 不 是 一 
下 接收 到 大 量 的 语法 规定 而 疲 于 记 忆 和 机 械 操练 。 

相互 无 关联 的 例句 语法 教学 无 法 满足 学 生 在 真实 语 境 中 运用 语言 进行 交 
际 。 麦 卡 锡 和 卡特 (2005 ) 提出 “语言 即 语 篇 ”的 观点 ， 他 们 从 语 篇 的 角度 
描述 语言 的 特征 ， 并 在 此 基础 上 提出 一 种 基于 语 篇 的 语言 教学 途径 。 在 语法 
教学 中 ， 教 师 利 用 语 篇 设置 语法 问题 ， 帮 助 学 生 通过 语 篇 拓展 来 学 习 语 法 规 
则 ， 学 生 在 进行 分 析 、 思 考 或 探究 等 活动 中 可 以 理解 语法 原理 。 在 活动 1 中 ， 
张 老 师 在 用 想象 中 发 生 在 过 去 的 情景 进行 教学 时 ， 选 取 《 新 概念 英语 2》 第 
64 课 《 海 峡 隧 道 》( The Channel Tunnel )， 请 学 生 阅 读 文章 ， 找 出 文中 包含 
的 使 用 虚拟 语气 的 句子 。 学 生 在 规定 的 时 间 内 很 快 找到 了 答案 : “If, at the 
time, the British had not feared invasion, it would have been completed.” 他 们 
不 仅 发 现 了 该 语法 形式 ， 还 了 解 了 语 篇 的 意义 并 领会 了 在 真实 情景 中 如 何 应 
用 虚拟 语气 。 

中 国语 言 学 家 刘 润 清 (2007 ) 认为 ,“ 大 量 阅读 的 作用 是 无 法 估量 的 ， 许 
多 奇妙 的 语感 来 自 阅读 。 只 有 在 泛 读 之 中 ， 你 才能 忘掉 你 是 为 了 学 习 语 言 
在 读书 ， 你 已 经 沉浸 在 摄取 的 信息 之 中 。 这 时 ， 信 息 与 语言 同时 吸收 了 ， 你 
也 在 不 知 不 觉 间 就 学 到 了 语言 ”。 在 活动 2 中 ， 张 老师 在 用 虚拟 语气 对 将 来 
进行 想象 的 教学 时 ， 选 用 海伦 : 凯 勒 《假如 给 我 三 天 光明 》 中 的 经 典 语句 引 
导 学 生 在 脑 中 建构 语法 形式 。 学 生 阅 读 思考 后 归纳 出 对 将 来 进行 想象 时 应 采 
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用 的 虚 折 ?5 气 形式 。 教 师 通过 变换 人 称 ， 改 变 主 体 ， 巧 设 开 放 性 问题 “What 
should jou see if you had the power of sight for just 3 days?” 使 学 生 进 入 所 学 
情境 之 中 ， 和 置身 于 自然 、 真 实 的 语言 环境 中 ， 学 生 的 思维 仿佛 插 上 了 想象 的 
翅膀 ， 能 够 进行 大 胆 合 理 的 假设 。 反 馈 中 ， 学 生 的 答案 异彩 纷呈 。 不 仅 巩固 
了 所 学 内 容 ， 而 且 还 培养 了 学 生 的 语言 组 织 能 力 ， 激 发 了 学 生 的 想象 力 。 

在 学 生 对 虚拟 语气 的 三 种 基本 句 式 有 了 一 定 的 掌握 之 后 ， 张 老师 趁 热 打铁 ， 
设计 了 第 三 个 活动 ， 对 这 三 个 基本 和 句 式 进一步 加 以 升华 拔高 。 在 活动 中 ， 学 生 
看 了 一 个 漫画 ， 首 先 分 小 组 进行 对 话 ， 将 虚拟 语气 的 句子 尽 可 能 地 使 用 在 其 中 ， 
一 方面 进一步 对 虚拟 语气 加 以 操练 ， 另 一 方面 ， 也 让 学 生 明确 虚拟 语气 在 实际 
生活 中 的 运用 。 然 后 ， 张 老师 给 出 了 一 组 范例 ， 并 要 求学 生 加 以 关注 画 线 的 名 
子 。 通 过 范例 和 自己 之 前 所 进行 的 对 话 进行 对 比 ， 学 生 能 够 轻易 地 看 出 这 些 句 
子 虽 与 之 前 自己 所 造 的 句子 有 所 不 同 ， 但 都 表达 了 相同 的 含义 ， 并 能 够 在 教师 
一 定 的 辅助 基础 上 ， 发 现 虚拟 语气 的 省 略 倒 装 用 法 ， 学 生 学 起 来 不 吃力 ， 教 师 
教 起 来 不 头疼 。 


四 、 体 悟 “ 我 “"， 采 用 规则 探 完 式 教学 培养 学 生 的 思维 能 力 


常态 语法 课 上 ， 教 师 通过 单 选 题 的 机 械 性 操练 方式 进行 训练 的 目的 是 帮助 
学 生 通 过 重复 操练 记忆 和 巩固 名 型， 但 过 度 的 机 械 操练 会 使 得 学 生 失 去 兴趣 。 
较为 合理 科学 的 方式 是 利用 多 种 形式 的 活动 ， 这 种 教学 方式 不 仅 增加 了 学 生 练 
习 的 机 会 ， 还 活跃 了 课堂 气氛 ， 提 高 了 学 生 的 积极 性 和 课堂 效率 。 

在 这 节 课 上 ， 张 老师 设计 了 大 量 的 语言 运用 活动 ， 使 学 生 在 亲身 参与 和 实 
践 中 感悟 和 体验 语法 ,发展 语言 技能 ， 通 过 互 不 相同 的 三 个 活动 ， 层 层 深 入 ， 
一 环 扣 一 环 ， 将 虚拟 语气 三 个 时 态 的 基本 句 式 和 倒 装 用 法 很 好 地 渗透 其 中 。 在 
通过 活动 让 学 生 对 虚拟 语气 的 知识 不 断 深化 的 同时 ， 张 老师 不 断 采用 规则 探究 
式 教 学 ， 引 导 学 生 运 用 观察 、 发 现 、 推 测 、 理 解 、 记 忆 、 对 比 、 分 析 、 联 想 、 
归纳 、 内 化 等 策略 进行 学 习 ， 为 学 生 提 供 发 现 和 探究 的 空间 。 

一 节 课 上 ， 张 老师 并 没有 刻意 给 出 虚拟 语气 的 任何 固定 结构 ， 甚 至 也 没有 
像 大 多 数 教师 那样 通过 表格 的 形式 为 学 生 总 结 好 固定 的 名 型。 所 有 对 于 句 式 和 
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用 法 的 总 结 都 是 由 学 生 自行 进行 。 学 生 采 用 自主 学 习 、 合 作 探 究 的 方式 探究 语 
法 规则 ， 建 构 自 己 的 语言 知识 体系 。 教 师 全 程 引 导 学 生 归 纳 语法 结构 的 形式 和 
语 用 功能 ， 不 断 地 让 学 生 对 相关 知识 进行 总 结 提升 ， 每 个 学 生 都 自行 总 结 规律 
经 验 ， 而 不 是 像 常态 语法 课 那 样 ， 教 师 把 知识 一 网 打 尽 ， 学 生 忙于 埋头 苦 记 。 


五 、 实 践 “我 "， 让 学 生 学 面 能 用 


T: Up till now, you have done a really good job. Now, would you please read the 
story of Bill? 

Big Jack stole my bone today. If I had eaten it yesterday, Jack couldn't have 
stolen it. If I had given it to my girlfriend, Mary, I would have got a sweet kiss. If I 
were strong enough now, I would beat Big Jack black and blue. If I got a bone now, I 
would be happy. If my master should give me another bone tomorrow, I would share it 
with my girlfriend. 

T: Poor little dog, isn't he? If you were Mary / Jack, what would happen / could 
have happened? I give you 5 minutes to make up a story. Then, I'd like to see whose 
story is the most interesting. 

教育 部 制定 的 《普通 高 中 英语 课程 标准 ( 实验 )) (2003 版 ) 指出 ， 英 语 教 
学 的 特点 之 一 是 要 使 学 生 尽 可 能 多 地 从 不 同 渠 道 、 以 不 同形 式 接触 和 学 习 英 语 ， 
亲身 感受 和 直接 体验 语言 及 语言 的 运用 ， 这 就 给 英语 教师 的 语法 课堂 提出 了 更 
高 层次 的 实践 要 求 。 学 习 语 法 并 不 是 、 也 绝对 不 可 能 是 高 中 英语 课堂 教学 的 最 
终 目 标 。 

张 老师 在 给 学 生 呈 现 四 幅 图 片 后 ， 以 Bill 的 身份 讲述 故事 。 故 事 中 ， 虚 拟 
语气 的 各 种 形式 都 得 以 呈现 ， 学 生 一 边 看 着 图 片上 可 爱 的 小 卡通 画 ， 一 边 听 着 
Bill 的 故事 , 复习 了 虚拟 语气 条 件 句 中 三 种 基本 形式 。 随 后 ， 张 老师 以 “If you 
were Mary / Jack, what would happen / could have happened?” 为 题 ， 要 求学 生 
用 虚拟 语气 条 件 句 编写 小 故事 ， 在 体验 中 巩固 所 学 语法 。 通 过 这 样 的 开放 性 语 
篇 练习 ， 克 服 了 惯常 使 用 的 控制 性 单 句 练习 所 具有 的 脱离 真实 语 境 、 语 言 内 容 
缺乏 上 下 文 提示 、 连 贯 性 差 的 缺点 。 张 老师 要 求学 生 完 成 的 语 篇 难度 不 大 ， 篇 
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幅 要 求 不 长 而 内 容 具 有 趣味 性 。 张 老师 还 提出 要 看 看 谁 的 故事 最 为 有 意思 ， 学 
生 的 参与 热情 又 高 涨 了 许多 。 这 样 ， 学 生 就 能 利用 一 节 课 上 所 输入 的 语言 打下 
的 基础 构建 新 的 语言 语 境 ， 把 语法 和 所 要 表达 的 内 容 有 机 结合 起 来 ， 促 使 学 生 
有 效 运用 所 学 知识 ， 实 现 由 知识 向 能 力 的 过 渡 ， 实 现 了 知识 网 络 的 构建 。 

张 茹 芳 老师 的 本 节 课 非常 成 功 ， 大 受 听课 教师 的 好 评 和 学 生 的 欢迎 ， 同 时 
也 为 我 们 的 语法 教学 提出 了 极 大 的 提示 。 

张 老师 围绕 语法 虚拟 语气 进行 了 各 种 精心 的 设计 ， 帮 助 学 生 透 过 例句 关注 
语法 形式 ， 置 身 语 境 理解 语 篇 意义 ， 通 过 交际 使 用 语法 规则 。 融 趣味 性 、 实 用 
性 、 情 景 性 、 交 际 性 等 为 一 体 的 听 、 说 、 读 、 写 各 种 活动 激发 了 学 生 的 兴趣 点 、 
引发 了 学 生 的 情感 共鸣 点 、 捕 捉 了 学 生 的 思维 兴奋 点 。 

在 授课 时 ， 每 个 环节 ， 张 老师 都 从 头 至 尾 从 “我 ”出 发 ， 关 注 学 生 ， 根 据 
学 生 的 特点 和 语言 背景 对 语言 输入 的 难度 和 类 型 进行 了 有 效 的 控制 ， 充 分 利用 
学 生 已 有 的 语言 能 力 ， 积 极 引导 学 生 。 强 调 语法 的 实际 意义 ， 根 据 所 教 语法 项 
目的 交际 功能 创设 运用 这 个 语法 项 目的 情境 ， 将 语法 教学 与 语言 基本 技能 听 、 
说 、 读 、 写 的 活动 结合 起 来 ， 学 生 在 感知 语言 形式 及 理解 语言 意义 的 基础 上 ， 
在 交际 中 有 针对 性 地 运用 语言 ， 起 到 良好 的 效果 。 

参加 听课 的 教师 们 都 认为 ， 这 节 课 既 重 视 知 识 和 技能 的 传授 ， 同 时 也 注 
重 传授 过 程 的 实践 性 ， 并 且 关 注 学 习 者 在 实践 中 的 情感 体验 。 这 节 课 不 是 纯粹 
的 语言 知识 训练 课 ， 而 是 教师 与 学 生 、 学 生 与 学 生 之 间 的 互动 。 教 学 过 程 以 学 
生 为 基础 ， 以 激发 学 生 的 兴趣 与 动机 为 目的 ， 引 导 学 生 积极 参与 教学 过 程 ， 培 
养 学 生 实际 运用 语言 的 能 力 。 这 节 课 充分 展现 了 张 老 师 的 教学 魅力 一 一 善 用 
“我 "， 让 英语 课 扎根 在 真实 的 情境 中 。 
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Lnd. 北京 市 人 大 附中 西山 学 校 教师 ， 中 学 语文 特级 教师 ， 全 国 中 语 优秀 | 
| 教师 、" 教 改 新 星 "。 多 次 获得 国家 级 、 省 级 课堂 教学 大 赛 一 等 奖 。 sazan | 
| 刊 发 表 教 育 教学 文章 200 多 篇 . 《语文 教学 通讯 )、《 教 育 文摘 周报 》 等 多 家 报 | 
| 刊 推荐 其 为 封面 人 物 、 头 版 人 物 。 在 全 国 首 个 “青春 之 语文 ”教学 理念 ， n | 
| 《青春 之 语文 一 一 语文 创新 教学 探索 手记 》、《 教 育 与 幸福 生活 》、《 王 君 讲 语文 》、 
《青春 课堂 一 王 君 与 语文 教学 情境 创设 艺术 》、《 一 位 青年 数 师 的 专业 成 长 之 ， 
路 一 王 虱 专业 求索 笔记 》、《 班 主任 ， 青 春 万 岁 王 虱 带 班 之 道 》 等 
语文 特级 教师 王 君 老师 的 课堂 教学 细节 设计 艺术 ， 可 圈 可 点 之 处 多 侨 ， 给 
我 印象 最 深 的 ， 是 她 的 课堂 切入 艺术 。 

切入 ， 是 应 丁 解 牛 的 第 一 刀 ， 这 “第 一 刀 ” 切 在 何 处 ， 怎 么 切 ， 切 得 是 否 
有 效 ， 至 关 重 要 。 它 是 教师 在 课堂 上 游 四 有 余 的 前 提 和 基础 ， 更 显示 着 教师 文 
本 研读 和 教学 设计 所 能 达到 的 层次 和 境界 。 

王 君 老师 精妙 的 “ 切 人 ”艺术 ， 体 现在 这 样 一 些 方面 : 


一 、 切 得 准 : 进 “ 点 ”切入 ， 和 独具匠心 


每 一 篇 文章 都 有 它 的 “ 命 门 ”， 找 准 “ 命 门 "”， 就 好 比 找到 了 打开 解读 这 篇 
文章 大 门 的 钥匙 。 长 期 以 来 ， 我 们 许多 一 线 教师 ， 拿 到 小 说 ， 就 是 “三 要 素 ”; 
面 对 文 言 文 ， 就 是 朗读 和 翻译 ; 解构 议论 文 ， 就 是 论点 、 论 据 、 论 证 …… 千 篇 一 
律 。 王 君 老 师 能 够 充分 尊重 文本 的 个 性 ， 从 而 寻 胸 到 独特 的 令 人 耳目 一 新 的 切 
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人 点 。 

1， 从 关键 词 切入 

比如 ， 执 教 《 丑 小 鸭 》 王 君 老师 提炼 出 文本 中 反复 出 现 的 四 个 关键 词 :“ 世 
界 "、“ 丑 “、“ 逃 “好 "。 她 从 这 几 个 关键 词 人 手 ， 抽 丝 剥 划一 般 地 引领 学 生 层 
层 深 入 去 研读 一 个 苦 弱 个 体 的 艰难 抗争 ， 积 累 人 生 智慧 。 

再 比如 ， 教 学 人 教 版 七 年 级 上 册 《 诗 词 五 首 》(《 观 沧海 入 《次 北 固 山下 和 俏 
《钱塘 湖 春 行 入 《西江 月 六 《天 净 沙 : 秋思 》)， 我 们 一 般 老 师 的 通行 做 法 就 是 
一 首 一 首 去 品 析 ， 而 王 君 老师 对 此 进行 了 整合 教学 ， 她 是 从 关键 词 “ 大 美 为 
美 ”切入 的 。 如 此 切入 之 后 ， 学 生 在 活动 过 程 中 对 两 类 不 同 风格 的 诗作 进行 对 
比分 析 ， 从 而 有 效 积 累 了 诗歌 鉴赏 经 验 。 

2， 从 语义 办 析 切 入 

执教 《 安 恩 和 奶牛 》 王 老 师 开篇 即 要 求学 生 “ 找 出 安 恩 是 怎么 回答 那 两 个 
买 牛 人 的 询问 的 "， 并 提醒 学 生 “ 这 两 个 基本 相似 的 句子 其 实 有 很 大 不 同 ”， 建 
议 学 生 “ 比 较 一 下 有 哪些 不 同 ”"。 循 着 这 个 “切口 ”进去 ,学生 品 出 了 隐 在 字 里 
行 间 的 人 物 的 细腻 情感 态度 。 执 教 《松树 金龟 子 》 组 织 学 习 活动 “证 明 法 布尔 
的 著作 是 “科学 与 诗 的 完美 结合 '”， 王 老师 出 示 了 两 段 课 文 修改 片段 ， 让 学 生 
“比较 原文 和 老师 修改 的 文字 ”"， 思 考 是 否 可 以 这 样 改 。 通 过 辨析 ,“ 科 学 ”有 了 ， 
“诗意 ”有 了 ,“ 科 学 与 诗意 的 完美 结合 ”也 有 了 。 

3， 从 矛盾 处 切入 

王 君 老师 是 很 善于 抓 住 文本 中 的 “矛盾 ”做 文章 的 。 执 教 《 我 的 叔叔 于 勒 》， 
她 让 学 生 仔细 研究 于 勒 板 板 的 来 信 ， 发 现 这 封 信 的 破绽 ; 执教 《 雪 ， 落 在 中 国 的 
土地 上 》 她 让 学 生 找 出 诗 中 的 人 称 代 词 ， 提 出 疑问 :“ 诗 人 的 主体 并 没有 变 ， 那 
人 称 就 应 该 是 一 致 的 ， 为 什么 这 首 诗 中 的 人 称 却 在 不 断 地 变化 呢 ? ”执教 《 湖 心 
亭 看 雪 》 她 跟 学 生 说 ， 既 然 是 “ 独 往 湖 心 亭 看 雪 ”， 为 什么 又 写 “ 舟 中 人 两 三 
Tr"? 总 之 ， 大 到 性 格 的 矛盾 、 情 感 的 矛盾 、 文 体 的 矛盾 、 文 化 的 矛盾 ， 小 到 一 
个 字 与 另 一 个 字 的 了 矛盾、 人物 的 一 个 动作 、 一 封 信 ， 王 君 老 师 都 能 找到 另 一 个 
参照 系 ， 从 矛盾 中 撕 开 第 一 道口 子 ， 然 后 逐步 深入 。 

王 君 老师 课堂 切 人 的 选 点 ， 还 有 标题 切入 、 主 线 切 人 、 背 景 切入 、 语 文 知 


识 点 切入 …… 我 们 在 欣赏 她 的 课 例 时 ， 每 每 被 她 所 精 选 的 独具匠心 的 切入 点 所 
折服 。 问 君 何 能 尔 ? 精湛 的 眼光 ， 深厚 的 功力 。 
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“ 选 点 ” ， 是 有 效 切 人 的 第 一 步 ,“ 选 点 ”之 后 ， 便 是 “ 运 刀 ”了 。 “怎么 切 ” 
是 很 有 讲究 的 ， 切 得 得 当 ， 游 思 有 余 ; 切 得 不 当 ， 崩 掉 刀 刃 。 王 君 老师 显然 是 深 
说 此 道 的 。 

让 我 们 一 起 来 欣赏 王 君 老师 娴熟 的 “ 刀 法 "。 

1， 正 面 切入 ， 直 奔 主 题 

执教 《陋室 铭 》， 王 君 老师 选择 的 是 对 比分 析 切 入:“ 你 认为 刘禹锡 的 人 生 
选择 是 陶渊明 式 的 呢 ， 还 是 周敦颐 式 的 ? ”我 们 来 看 看 她 是 怎样 顺 着 切 点 直 奔 主 
题 的 : 

昌 学 生 反复 辩论 ， 基 本 认同 “他 过 着 隐居 的 生活 ， 心 中 却 向 往 着 建功 立业 ” 
的 观点 ; 

e 教师 出 示 背 景 故事 ， 师 生 赏 读 ， 得 出 多 陋室 铭 》 不 是 一 个 落魄 文人 邦 郁 
不 得 志 时 的 自我 沉醉 、 自 我 安慰 ， 而 是 一 篇 特殊 的 战斗 构 文 ……” 的 结论 ; 

e 由 探究 刘 琴 锡 扩展 开 去 ， 解 读 一 类 “ 走 在 时 代 的 风潮 浪 尖 上 绝 不 沉沦 、 
绝 不 逃避 的 文人 们 ”( 周 敦 项、 刘 离 锡 、 范 仲 潘 、 苏 轼 …… )， 最 终 达成 了 “ 探 
寻 古 代 一 类 知识 分 子 人 格 追求 ”的 教学 目标 。 

如 此 一 切 之 后 ， 穷 追 不 舍 ， 就 能 让 刀 力 透 过 纸 背 ， 直 抵 文本 的 核心 。 

2. MIER, Foi 

所 谓 “ 侧 切 "， 就 是 “侧面 入 手 ， 正 面 解读 "， 就 是 “ 迁 回 走 进 "。 它 可 以 用 
来 解读 较为 艰深 的 文本 ， 也 可 以 对 浅 易 文本 进行 深度 挖掘。 

王 君 老师 执教 《珍珠 鸟 》 第 二 课时 ， 是 这 样 切 人 的 :“ 请 大 家 浏览 课文 ，' 我 ， 
对 珍珠 鸟 有 哪些 “不 ， 呢 ? 请 找 出 一 些 句 子 ， 可 以 直接 含有 “不 '， 也 可 以 暗含 
A d. 

这 样 的 切入 ， 表 面 上 并 没有 正面 进入 文本 的 核心 一 "BE BR j^ 4E B9 3€", 
但 是 ， 从 其 课堂 活动 的 效果 来 看 ， 这 样 的 切 人 更 巧妙 : 其 一 ， 它 立足 于 文本 语 
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言 土壤 ; 其 二 ， 主 题 探究 水 到 渠 成 ， 避 人 免 生 拉 硬 搜 ; 其 三 ,活动 过 程 中 学 生 的 
积累 丰厚 。 

我 们 再 看 王 君 老师 执教 《人 民 解 放 军 百 万 大 军 横渡 长 江 》， 这 是 学 生 第 一 
次 接触 新 闻 体 裁 ， 新 闻 的 相关 知识 用 怎样 的 形式 来 学 习 呢 ? 王 老 师 抛 出 了 这 
样 一 个 问题 :“ 东 路 军 很 烦恼 ， 他 们 被 毛 主 席 安 排 在 新 闻 的 最 后 一 个 层次 。 他 
们 不 服气 ， 认 为 自己 的 位 置 完 全 可 以 往 前 移 。 你 以 为 如 何 呢 ? 你 能 说 服 他 们 
理解 毛 主 席 的 安排 吗 ? ”这 样 ， 学 生 通 过 自己 的 “说 服 ”， 自 然 领 会 了 新 闻 的 
结构 之 美 ， 达 到 了 阶段 教学 目标 。 

3. 反手 运 刀 ， 无 理 而 妙 

读 李 煜 词 “ 春 花 秋月 何 时 了 ”， 开 始 总 是 不 解 ， 春 花 秋 月 ， 多 么 美丽 的 景 
物 ， 为 什么 要 它们 “了 ” 呢 ? 及 至 了 解 了 词 人 的 创作 背景 ， 才 钾 然 ,这 就 是 无 
理 而 妙 。 

王 君 老师 的 课堂 切 人 ， 有 时 就 是 这 样 ， 看 似 无 理 ， 实 则 精妙 。 她 在 执教 
《国宝 大 熊猫 》 一 课时 ， 先 请 学 生 浏 览 课文 ， 看 看 哪些 段落 可 以 删 掉 ， 经 过 课 中 
讨论 ， 得 出 结论 : 第 三 段 、 第 七 段 、 第 十 五 段 可 以 删除 。 最 后 ， 王 君 老师 总 结 
iB. 这 些 可 以 删 掉 的 内 容 ， 我 们 给 它们 取 个 名 字 叫 一 一 说 明文 中 的 “穿插 ”， 穿 
捅 可 使 得 说 明 内 容 丰 富 ， 说 明生 动 有 趣 …… 

反面 人 手 解读 课文 ， 关 键 要 看 教师 最 后 的 “ 持 包 容 ”， 没 有 精巧 的 构思 ， 断 
断 取 不 得 这 样 忱 然 大 悟 的 效果 。 

这 样 的 “反面 人 手 ”， 在 王 君 老师 的 语文 专题 教学 课 上 也 有 成 功 的 示例 。 在 
未 来 班 执教 《考试 ， 是 生命 能 够 承受 之 重 ?时 ， 王 老师 出 示 了 一 则 投影 : 比尔 * 盖 
茨 和 韩寒 ， 一 个 没有 参加 高 考 ， 一 个 考 上 名 校 后 却 选 择 了 退学 。 然 后 ， 她 组 织 
学 生 辩 论 : 他 们 的 人 生 道 路 可 以 仿效 吗 ? 从 老师 的 良 苦 用 心 ， 从 积极 引导 的 角 
度 ， 完 全 可 以 举 正面 的 例子 ， 但 是 王 老 师 却 反 其 道 而 行 之 。 通 过 激烈 的 辩论 ， 
最 后 学 生 普 遍 认同 了 这 样 的 观点 : 人 生 就 是 一 场 生 生 不 息 的 考试 ， 你 跨 出 的 每 一 
步 ， 其 实 都 是 在 迎接 考试 。 放 弃 学 校 考 试 的 韩寒 们 ， 面 对 的 社会 对 他 们 的 考试 
其 实 更 严格 。 
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是 过 程 。 
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一 “ 切 ” 之 后 ， 顺 势 开掘 
H 


一 “ 切 ” 之 后 ， 需 要强 有 力 的 跟 进 措施 ， 才 能 保证 沿 着 切口 进入 文本 深 处 ， 
王 君 老师 在 切 人 之 后 ， 是 如 何 让 力量 贯穿 于 刀锋 ， 从 而 保证 刀 势 不 减 的 呢 ? 


洞悉 语言 世界 的 奥妙 。 从 这 个 意义 上 来 说 ,“ 切 入 ”就 不 是 一 个 单纯 的 教学 板块 ， 


而 应 该 是 大 餐 的 一 道 开 胃 菜 、 大 戏 的 一 通 开场 锣鼓 。 它 是 引子 ， 是 铺垫 ， 但 更 
珠 乌 》 切 人 之 后 的 “ 追 ”: 


所 谓 “ 顺 势 开 气 ”， 就 是 “ 选 点 切 人 ”以 后 的 “ 深 挖 洞 ”， 就 是 “将 剩 勇 追 
穷 寇 ”， 沿 着 切 点 一 直 追 下 去 ， 不 达 目 的 绝 不 黑体 。 我 们 来 看 王 君 老 师 执教 《 珍 
@“ 追 ”之 一 : 看 来 作者 对 珍珠 鸟 的 原则 是 “不 看 、 不 管 、 不 扰 ”， 作 者 说 是 
信赖 创造 了 美好 的 境界 ， 真 是 只 有 信赖 吗 ? 下 面 我 们 就 通过 这 些 “ 不 ”去 深入 
思考 作者 创造 美好 境界 的 奥妙 到 底 在 哪里 。 
e“ 追 ”之 二 : 人 鸟 合 一 并 不 是 最 好 的 状态 ， 那 么 最 好 的 状态 是 什么 ? 
e“ 追 ”之 三 ; 冯 戏 才 是 找到 了 对 待 珍 珠 鸟 的 最 好 方式 ， 但 是 ， 珍 珠 鸟 对 冯 
E A ve? 
切入 点 是 文中 的 “不 ”， 由 此 切入 之 后 ， 通 过 以 上 三 个 步骤 的 连续 追问 ， 思 
维 落 点 到 “可 怕 的 笼子 ， 虚 伪 的 自由 ， 虚 伪 的 爱 ”， 落 点 到 “信赖 背后 残酷 的 征 
服 "， 从 而 启发 学 生 思考 ， 什 么 才 是 真正 的 人 和 动物 的 平等 。 
沿 着 切 点 穷 妃 ， 是 因为 教 者 眼 里 有 切 点 ， 心 中 有 目标 、 有 路 径 。 
2. — "gr zm, ZEHE 
3x Hr BE 
价 这 些 名 言 


所 谓 “ 左 右 勾 连 ”， 就 是 切 开 的 不 是 一 个 “点 ”， 而 是 一 根 “ 线 ”， 紧 紧 围绕 
IE "AE" x. 


切 出 的 这 根 主 线 ， 组 织 扎 实 有 效 的 文本 研读 活动 。 比 如 ， 执 教 《 敬 旦 自然 》 实 


板块 一 一 一 提炼 “ 歼 旦 ”观点 : 提取 各 段 中 心 名 ; 


切入 : 展示 “人 定 胜 天 ”的 一 些 名 言 ， 朗 读 课文 第 一 段 ， 用 其 中 的 词语 来 评 
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板块 二 一 一 感受 “ 歼 旦 ”情怀 : 变 式 朗读 、 品 析 “ 窃 笑 ”; 

板块 三 一 一 学 用 “雪村 ”和 名 式 : 揣摩 一 个 关键 向 ， 朗 读 ， 仿 名 练习 ; 

板块 四 一 一 辨析 “ 歼 是 ”观点 : 出 示 三 则 材料 ， 开 展 论辩 活动 。 

四 个 主要 活动 ， 无 不 围绕 切 出 的 主线 “ 敬 导 ”展开 ， 它 们 是 对 “ 敬 旦 ”的 
梳理 、 理 解 、 提 升 、 内 化 ， 真 可 谓 “ 左 右 勾 连 ， 形 散 神 聚 ”。 

3. 一 切 再 切 ， 渐 入 佳境 

很 多 时 候 ， 文 本 解读 不 可 能 一 刀 切 人 而 立 见 奇效 ， 这 就 需要 我 们 对 “ 切 人 ” 
进行 分 解 ， 通 过 分 点 切入 、 分 层 切 入 ， 连 点 成 线 ， 从 而 逐 层 深入 地 走 进 文本 核心 。 

《 湖 心 襄 看 雪 》 是 一 篇 言 简 意 深 的 文言 散文 ， 王 君 老师 在 执教 该 文 时 ， 就 采 
取 了 分 层 切 和 人 的 策略 : 

@ 第 一 “ 切 ”:“ 都 说 这 篇 短文 里 有 一 个 地 方 前 后 矛盾 ， 你 能 找 出 来 吗 ? ”以 
此 引出 主线 “ 病 ”， 研 讨 张岱 的 “异常 行为 ”; 

@ 第 二 “ 切 ”:“ 张 岱 巧 遇 人 金陵 客 ， 他 也 和 人 金陵 客 一 样 满心 欢喜 吗 ? ”通过 对 
比分 析 ， 激 发 学 生 探 来 张岱 心灵 深 处 的 欲望 ; 

@ 第 三 “ 切 ”:“ 张 岱 眼 里 的 雪景 ， 你 觉得 有 什么 特别 之 处 吗 ? ”由 景 及 情 ， 
再 相机 穿插 背景 资料 ， 了 然 无 痕 地 走 进 张岱 的 心灵 深 处 。 

这 三 刀 ， 可 谓 刀 刀 命 中 要 害 。 将 这 三 个 层次 连接 起 来 ， 就 构成 了 课堂 活动 
的 流程 ， 是 那样 自然 、 温 润 而 又 不 可 阻 遏 。 

王 君 老师 不 仅 对 层次 了 然 于 胸 ， 更 是 通过 几 番 “切入 ”, 切 一 刀 ， 进 一 层 ， 
推动 学 生 的 思维 螺旋 上 升 。 





总 体 看 来 ， 王 君 老师 课堂 “切入 ”的 艺术 ,呈现 这 样 一 些 特点 : 
它 是 破解 文本 密码 的 “钥匙 ”"， 不 是 万 能 钥匙 ， 是 给 文本 量 身 定做 的 “钥匙 ”; 
它 不 但 是 一 扇 门 ， 让 你 进去 ， 它 还 是 一 条 路 ， 让 你 走 进 里 面 去 ; 
它 具 有 “三 力 ”， 即 : 吸引 学 生 广 泛 参 与 的 “向 心力 ”、 带 动 后 续 学 习 活 动 的 
“牵引 力 ”、 有 利于 支持 文本 研读 重心 的 “支撑 力 ”。 
小 而 言 之 ， 它 是 教学 细节 ， 教 学 技巧 ; 大 而 言 之 ， 它 是 教学 策略 ， 教 学 智慧 。 
(M X) 


循 问 而 行 ， 循 问 而 进 
— & SA JE UE (REA) 
“课堂 提问 ”的 艺术 
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张 爱 平 ， 南 京 市 数学 学 科 带 头 人 人， 南京 市 金陵 汇 文学 校 教 师 、 副 校长 。 ， 
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笔者 曾 参 加 了 一 次 由 江苏 省 教育 学 会 举办 的 “创新 教育 ”主题 研讨 活动 ， 
南京 市 学 科 带 头 人 、 金 陵 汇 文学 校 的 张 爱 平 老师 展示 了 一 节 示 范 课 , 课题 为 
江苏 科技 出 版 社 出 版 的 义务 教育 课程 标准 实验 教科 书 《 数 学 》( 七 年 级 下 册 ， 
104—106 页 )“11.1 全 等 图 形 ”。 张 老师 在 课堂 上 通过 有 效 的 提问 ， 引 导 学 生 
积极 参与 数学 教学 活动 ， 引 发 学 生 主动 进行 数学 思考 ， 引 领 学 生 经 历 “ 透 过 
现象 看 本 质 ” 的 数学 化 过 程 ， 切 实 揭示 了 教学 的 本 质 。 教 学 效果 优异 ， 得 到 
了 与 会 教师 的 一 臻 好评。 给 笔者 印象 最 深 的 ， 是 他 的 课堂 提问 艺术 ， 现 就 本 
节 课 的 提问 做 一 次 赏析 。 


一 、 教 学 过 程 提问 赏析 


活动 1. 问题 情境 创设 

Jg: 下 面 的 图 案 (如 图 1) 有 什么 特点 ? 

生 1 :由 一 些 相同 的 基本 图 案 构成 。 

生 2 :以 其 中 的 一 个 “喇叭 花 ” 为 基本 图 案 ， 将 其 平移 可 以 得 到 其 余 的 “ 品 
"Wb" s 
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Jg. 这 些 “ 喇 叭 花 ” 有 什么 关系 ? 
3 :“ 一 模 一 样 "， 即 形状 和 大 小 都 相同 。 


[ 提问 赏析 : 开门 见 山 ， 直 入 主题 一 一 直 问 】 


教育 家 陶 行 知 先 生 曾 说 :“ 发 明 千 千 万 ， 起 点 是 一 问 。” 张 老师 创设 了 图 案情 
境 ， 直 接 发 问 “ 下 面 的 图 案 有 什么 特点 ”与 “这 些 “ 喇 叭 花 ” 有 什么 关系 ”， 从 
生活 引入 到 数学 ， 激 发 学 生 的 学 习 兴 趣 和 求知 欲 ， 激 活 学 生 的 思维 ， 调 动 学 生 
的 学 习 积 极 性 ， 为 学 生 认 识 生活 中 的 全 等 图 案 和 用 运动 的 方式 验证 图 形 的 重合 
做 好 准备 。 


活动 2. 生活 图 案 分 类 

师 : 请 观察 下 列 图 案 ( 如 图 2)， 你 能 否 将 它们 分 类 ? 

生 4 :分 成 三 类 : (1)(4)(6)、(2)(5)(7)、(3)(8)。 

生 5 : 分 成 五 类 :(1)(4)、 (2)(5)(3)(8)、 (6) (7) 

师 : 这 两 种 分 类 有 什么 不 同 ? 

E 6 : 他 们 的 分 类 标准 不 同 。 

Wf: 不 同 在 何 处 ? 

生 6 :前 一 种 分 类 标准 是 图 案 的 形状 是 否 相同 ， 而 后 一 种 分 类 标准 是 形状 和 
大 小 是 否 相 同 。 
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图 2 


M: 那么 ， 你 更 喜欢 哪 种 分 类 ? 
生 7: 后 一 种 。 
Jg: 后 一 种 把 (1)、(4) 分 在 一 类 ， 你 能 用 什么 方法 验证 吗 ? 
生 7 : 可 以 通过 平移 其 中 一 个 图 案 ， 看 能 否 与 另外 一 个 图 案 完全 重合 。 
Jg: 若 将 (8) 中 脸谱 的 图 案 改变 ， 其 余 不 变 ， 它 们 的 外 轮廓 能 重合 吗 ? 
生 8 : 还 可 以 重合 ， 因 为 脸谱 的 形状 和 大 小 没 变 。 
师 : 说 得 非常 好 ! 几何 研究 的 对 象 就 是 图 形 的 形状 和 大 小 ， 而 不 关注 颜色 及 
其 他 。 








【 提问 赏析 : 结 散 为 聚 ， 循 序 渐进 一 一 追问 】 


《学 记 》 中 记载 ,“ 善 问 者 如 攻坚 木 ,“ 先 其 易 者 ， 后 其 节目 "。 学 生 学 习 认 
识 能 力 的 形成 ， 是 一 个 循序 渐进 的 过 程 。 续 密 而 系统 的 课堂 提问 能 引导 学 生 去 
探索 达到 目标 的 途径 。 张 老师 通过 对 生活 中 学 生 比 较 喜 欢 的 “ 唐 老 鸭 、 小 能 维 
尼 、 脸 谱 ” 如 何 分 类 的 追问 ,设计 由 浅 入 深 ， 由 易 到 难 ， 由 具体 到 抽象 ， 有 层 
次 、 有 坡度 、 有 台阶 、 有 梯度 ， 确 定 了 分 类 的 标准 ， 形 成 了 分 类 的 方法 ， 进 而 
将 直观 的 图 案 逐 步 抽象 为 几何 图 形 ， 感 受 它 们 的 “形状 和 大 小 ” ， 排 除了 非 数 学 
的 其 他 属性 ， 对 学 生 初步 渗透 了 分 类 的 思想 。 


CN 


. 32 ”名 师 课堂 教学 细节 设计 艺术 


活动 3. 几何 图 形 分 类 
M: 你 能 将 下 列 图 形 (如 图 3) 分 类 吗 ? 





图 3 


生 9 : 分 成 五 类 : 0X. OG. GO. ©, 9. 

师 : 分 类 的 标准 是 什么 ? 

生 9 : 按照 形状 和 大 小 分 类 : 由 四 、C)XB、GXO 的 形状 和 大 小 分 别 相同 。 

师 : 如 何 判断 四 四 、@)B、G@CO 的 形状 和 大 小 分 别 相同 ? 

生 10 : 可 以 通过 移动 将 它们 放 在 一 起 ， 它 们 能 够 完全 重合 。 

师 : 通过 怎样 的 移动 ， 才 能 将 它们 放 在 一 起 呢 ? 

生 11 : 将 中 向 右 平移 11 格 与 图 放 在 一 起 ， 将 @ 沿 某 条 直线 翻 折 与 @@ 放 在 一 
起 ， 将 @ 绕 对 角 线 交点 顺 时 针 旋 转 90% ， 再 向 右 平移 7 格 与 @ 放 在 一 起 。 

师 : 形状 和 大 小 都 相同 的 两 个 图 形 经 过 适当 的 平移 、 轴 对 称 、 旋 转 后 一 定 能 
够 完全 重合 ; 反之 ， 能 够 完全 重合 的 两 个 图 形 的 形状 和 大 小 一 定 都 相同 。 


【 提问 赏析 : 类 比 提问 ， 事 半 功 倍 一 一 激 问 】 


激 问 ， 即 使 用 激励 性 提问 ， 激 发 学 生 的 学 习 情 绪 ， 促 使 其 进行 知识 间 的 
类 比 、 转 化 和 迁移 ， 把 学 生 从 抑 奋 状态 调动 到 兴奋 状态 。 数 学 思想 蕴涵 在 数学 
知识 形成 、 发 展 和 应 用 的 过 程 中 ， 是 数学 知识 和 方法 在 更 高 层次 上 的 抽象 与 概 
括 。 而 数学 思想 方法 的 掌握 是 学 生 学 习 数 学 的 难点 。 由 生活 图 案 分 类 的 经 验 ， 
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张 老师 类 比 提出 对 数学 中 图 形 分 类 的 问题 ， 符 合 学 生 的 认 知 规律 ， 通 过 分 类 活 
动 形 成 对 图 形 的 特征 ( 形状 和 大 小 ) 的 认识 ， 继 而 利用 三 种 基本 变换 理解 图 
形 “ 完 全 重合 ”的 内 涵 ， 为 学 生 自 主 概括 、 归 纳 概念 做 好 准备 ; 通过 讨论 分 类 
标准 、 图 形 分 类 ， 抓 住 分 类 的 关键 ( 标准 )， 渗 透 分 类 等 重要 的 数学 思想 方法 。 


活动 4.“ 全 等 图 形 ” 概 括 

师 : 你 能 给 “完全 重合 ”的 两 个 图 形 起 个 名 字 吗 ? 

生 12: 我 将 它们 叫 作 “全 同 图 形 ”。 

Jp: 为 什么 取 这 个 名 字 ? 

生 12 : 因为 它们 的 形状 和 大 小 完全 相同 。 

Jg: 我 们 在 刻画 图 形 的 大 小 时 ， 一 般 称 “相等 "， 例 如 “长 度 相 等 ”人 “面积 
相等 ”。 

Æ 13 : 那 就 叫 “全 等 图 形 ”。 

Jf: 大 家 同意 吗 ? 

生 : 同意 。 

Jg: 那么 ,什么 样 的 图 形 叫 作 “ 全 等 图 形 ” 呢 ? 

Æ 14 : 形状 和 大 小 完全 相同 且 能 够 完全 重合 的 两 个 图 形 叫 作 全 等 图 形 。 

生 15 : 形状 和 大 小 都 相同 的 两 个 图 形 叫 作 全 等 图 形 ; 或 者 说 ， 能 够 完全 重 
合 的 两 个 图 形 叫 作 全 等 图 形 。 

Jg: 非常 棒 ! 特别 地 ， 两 个 能 完全 重合 的 三 角形 叫 作 全 等 三 角形 。 


【 提问 赏析 : 变 直 为 曲 ， 引 人 入 胜 一 一 曲 问 】 


课堂 提问 如 果 只 是 一 味 地 平 铺 直 叙 ， 形 式 单一 ， 就 会 显得 枯燥 无 味 ， 难 以 激发 
学 生 思 维 的 欲望 。 本 节 课 学 习 “ 全 等 图 形 ”， 张 老师 并 没有 直接 提出 “什么 叫 作 全 
等 图 形 ”， 而 是 把 问题 巧妙 地 换 成 “灵活 曲 问 ” 的 方式 :“ 你 能 给 “完全 重合 ”的 两 
个 图 形 起 个 名 字 吗 ?”“ 为 什么 取 这 个 名 字 ? ”“ 大 家 同意 吗 ?”“ 那 么 ,什么 样 的 图 
形 叫 作 “ 全 等 图 形 ” 呢 ? ”这 样 能 使 学 生 开 动脑 筋 ， 从 而 调动 学 生 回答 问题 的 积 
极 性 。 学 生 经 历 自主 命名 、 概 括 概念 的 过 程 后 ， 加 深 了 对 全 等 图 形 本 质 的 理解 和 
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内 涵 的 揭示 ， 定 性 刻画 全 等 图 形 ， 提 高 学 生 的 数学 素养 ， 提 高 概念 教学 的 效率 。 


活动 5.“ 全 等 图 形 ” 办 析 
师 : 观察 下 图 (如 图 4)， 你 能 从 中 找 出 全 等 图 形 吗 ? 


LOS 


(3) 


A i ZA dh Z7 


(6) (10) 
图 4 


& 16 : 全 等 图 形 有 :(1)(2)(8)、(3)(6)、 (4) C7. 

师 : 你 能 说 明理 由 吗 ? 

生 16: 将 (1) 绕 某 一 点 旋转 1809 可 以 与 (2 ) 重 合 , 将 (2 ) 平 移 可 以 与 (8) 
重合 ; (3) 翻 折 后 再 平移 可 以 与 (6 ) 重合 ; 将 (A) 翻 折 后 再 平移 可 以 与 (7) 
重合 。 

Jg: 你 能 说 明 为 什么 (5) 5 C10), (4) 5 (C9) 不 是 全 等 图 形 吗 ? 

生 17:(5) 与 (10) 形状 相同 ， 但 大 小 不 同 ;(4) 5 (9) 大 小 相同 ， 但 形 
状 不 同 ， 它 们 均 不 是 全 等 图 形 。 


[ 提问 赏析 : 辨析 提问 ， 突 出 重点 一 一 反问 】 


反问 ， 即 针对 学 生 对 某 一 问题 的 糊涂 认识 和 错误 症结 反问 ， 使 学 生 悦 然 醒 
悟 。 张 老师 首先 提出 了 两 个 问题 :“ 观 察 下 图 ， 你 能 从 中 找 出 全 等 图 形 吗 ?”“ 你 
能 说 明理 由 吗 ? ”以 此 对 “全 等 图 形 ” 的 理解 做 了 巩固 ， 接 着 反问 学 生 “ 你 能 说 
明 为 什么 (5 ) 与 (10)\(4) 与 (9 ) 不 是 全 等 图 形 吗 "， 引 起 学 生 思考 总 结 出 ““ 形 
状 相同 ,但 大 小 不 同 ” 与 “大 小 相同 , 但 形状 不 同 '， 它 们 均 不 是 全 等 图 形 ” 的 
结论 。 本 环节 的 提问 从 具象 到 抽象 ， 再 从 抽象 到 具象 ， 结 合 基 本 变换 或 举 反例 ， 
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通过 对 全 等 图 形 的 辨析 ， 深 度 理解 概念 ， 
念 教学 的 基本 规律 。 


活动 6.“ 全 等 图 形 ” 应 用 
Jg: 观察 下 图 (如 图 5$)， 在 各 组 图 中 ， 第 @ 个 三 角形 是 由 第 中 个 三 角形 改 
变 位 置 得 到 的 。 你 能 按照 相同 的 方法 在 图 中 分 别 画 出 第 @ 个 三 角形 吗 ? 





( 生 18 画图 ， 教 师 投 影展 示 画 图 过 程 ， 突 出 “对 应 点 ”的 确定 ) 


【 提问 赏析 : 引起 关注 ， 启 发 思考 一 一 引 问 】 


引 问 ， 即 对 学 生 难 以 理解 的 问题 ， 需 要 玻 导 或 提示 时 ， 在 关键 处 发 问 ， 引 
起 思考 ， 达 到 理解 知识 和 解决 问题 的 目的 。“ 画 出 第 @ 个 三 角形 ”是 让 学 生 进行 
的 一 次 操作 题 ， 但 如 何 画 、 怎 么 画 ? 张 老师 的 提问 “你 能 按照 相同 的 方法 ”， 具 
有 很 强 的 针对 性 ， 提 醒 学 生 只 有 理解 第 四 个 三 角形 是 由 第 中 个 三 角形 如 何 改变 
位 置 得 到 的 ， 才 可 能 按 要 求 画 出 第 @ 个 三 角形 。 本 提问 旨 在 让 学 生 进 一 步 体会 
全 等 图 形 可 以 通过 平移 、 翻 折 、 旋 转 得 到 ， 同 时 关注 学 生 对 画图 策略 的 运用 
( 对 应 点 一 对 应 线段 一 对 应 图 形 )， 加 深 对 三 种 变换 与 全 等 图 形 内 在 联系 的 理解 。 





活动 7.“ 全 等 三 角形 ”设计 
Jf. 如 图 6， 已 知 A4BC， 你 能 设计 一 个 方案 ， 画 ADEF， 使 ADREF 5 
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AABC 全 等 吗 ? (画图 工具 : 刻度 尺 、 量 角 器 、 圆 规 等 ) 
+ 19 : 利用 平移 画 出 与 A4BC 全 等 的 ADEF， 如 图 7、8。 


4 A F 
B C B C (D) E 
图 6 图 7 
A F 
B D C E 


图 8 


生 20 : 利用 旋转 画 出 与 A4BC 全 等 的 ADEF， 如 图 9、10。 


C(D) E A (F) 





C (D) 
图 9 图 10 


+ 21 : 利用 轴 对 称 画 出 与 A4BC 全 等 的 ADEF， 如 图 11、12、13。 
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【提问 赏析 : 变 多 为 少 ， 深 题 浅 问 一 一 精 问 】 


课堂 提问 讲究 质量 ， 要 目标 明确 ， 有 的 放 矢 ， 能 直 择 主旨 的 就 不 绕 关 子 。 
教师 要 提 在 点 子 上 ， 问 在 关键 处 ， 力 争 做 到 提问 少 而 精 。 “活动 7.，“ 全 等 三 角形 ” 
设计 ”为 本 节 课 的 拓展 提升 环节 ， 张 老师 并 不 是 提出 :“ 你 能 分 别 利用 平移 、 旋 
转 和 翻 折 画 出 和 DEF, 使 ADEF 与 A4BC 全 等 吗 ? ”而 只 提出 了 一 个 开放 的 问题 : 
“你 能 设计 一 个 方案 , 画 ADEF, 使 ADEF 与 A4BC 全 等 吗 ? ”开放 的 方案 设计 
活动 有 利于 培养 学 生 思 维 的 发 散 性 和 广阔 性 ， 深 化 了 学 生 对 概念 的 认识 。 有 学 
生 利 用 平移 、 旋 转 和 翻 折 等 图 形变 换 画 全 等 三 角形 ， 得 到 了 若干 种 基本 图 形 ; 也 
有 学 生根 据 三 边 对 应 相等 的 三 角形 全 等 ， 利 用 直 尺 和 圆规 画 出 全 等 三 角形 ， 生 
成 了 许多 有 价值 的 课堂 资源 ， 为 后 续 探 索 三 角形 全 等 的 条 件 埋 下 伏笔 ， 对 全 章 
学 习 起 到 统领 的 效果 。 因 此 ， 我 们 进行 提问 ， 必 须 思量 不 在 于 提问 的 问题 数量 
的 多 少 ， 而 在 于 提出 的 问题 是 否 有 价值 ， 学 生 获 得 的 知识 量 是 否 丰 富 。 


二 、 有 效 提问 整体 贵 析 
学 起 于 思 ， 思 源 于 疑 。 课 堂 提问 的 质量 直接 影响 教学 的 效果 ， 影 响 学 生 的 
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思维 训练 。 有 效 的 问题 是 指 能 诱发 学 生 深 入 思考 、 积 极 回答 ， 并 由 此 而 主动 参 
与 教学 活动 的 那些 问题 。 有 效 的 课堂 提问 ， 主 要 是 指 通过 教师 在 课堂 中 的 提问 ， 
能 抓 住 数学 的 本 质 教学 ， 能 展示 师 生 的 思维 过 程 ， 能 落实 学 生 的 主体 地 位 。 

1， 张 老师 的 有 效 提 问 ， 抓 住 了 数学 本 质 

通 观 整个 教学 过 程 ， 根 据 概念 教学 的 要 求 ， 张 老师 结合 课堂 教学 内 容 和 教 
学 方法 ， 选 择 恰当 的 提问 方式 ， 通 过 有 效 的 提问 ， 注 重 概念 的 形成 过 程 ， 体 现 
从 生活 到 数学 、 从 具体 到 抽象 、 从 外 延 到 内 涵 再 到 外 延 的 数学 化 过 程 ， 切 实 抓 
住 了 数学 本 质 ， 达 到 了 教学 目的 。 本 节 课 的 问题 情境 是 欣赏 生活 中 美丽 的 图 案 ， 
张 老 师 通过 开门 见 山 的 直 问 ， 学 生 在 对 图 案 的 特点 分 析 中 感受 到 : 一 个 基本 图 
案 通过 平移 可 以 构成 美丽 的 图 案 ， 初 步 感 受 生活 中 全 等 图 形 的 应 用 价值 ， 为 抽 
象 出 数学 中 的 全 等 图 形 做 好 准备 。 本 节 课 的 全 等 图 形 的 教学 以 三 种 变换 ( 平移、 
轴 对 称 、 旋 转 ) 为 主线 ， 张 老师 合理 采用 直 问 、 追 问 、 激 问 、 曲 问 、 反 问 、 引 
问 、 精 问 等 不 同 的 提问 方式 贯 串 课堂 教学 的 始终 : 生活 中 图 案 的 重合 (平移 ) 一 
几何 图 形 的 重合 (平移 、 轴 对 称 、 旋 转 ) 一 找 全 等 图 形 (平移 、 轴 对 称 、 旋 转 ) 一 
画 全 等 图 形 〈 平 移 、 轴 对 称 、 旋 转 ) 一 方案 设计 (平移 、 轴 对 称 、 旋 转 )， 为 探索 
全 等 三 角形 的 条 件 及 运用 全 等 三 角形 解决 问题 做 了 准备 ， 抓 住 “ 全 等 图 形 一 全 等 
变换 ”的 数学 本 质 ， 体 现 了 “通过 全 等 变换 理解 全 等 图 形 ”的 数学 本 质 ， 从 会 想 
象 到 会 推理 ， 培 养 学 生 的 空间 想象 能 力 ; 定性 刻画 全 等 图 形 ， 为 利用 对 应 边 相等 、 
对 应 角 相 等 等 定量 刻画 全 等 图 形 做 好 铺垫 ， 实 现实 验 几 何 到 推理 几何 的 和 谐 过 渡 。 

2. 张 老师 的 有 效 提问 ， 展 示 了 思维 过 程 

教师 恰到好处 的 提问 ， 不 仅 能 激发 学 生 强 烈 的 求知 欲望 ， 而 且 还 能 促进 其 知 
识 的 内 化 。 课 堂 教学 中 教师 的 主导 作用 发 挥 得 如 何 ， 取 决 于 教师 的 引导 启发 作用 
发 挥 的 程度 。 因 此 ， 教 师 要 熟悉 教学 内 容 、 了 解 学 生 ， 准 确 把 握 教 学 难点 ， 洞 察 
学 生 心 理 ， 善 于 捕捉 时 机 ， 提 问 启 发 ， 切 中 要 害 、 循 循 善 诱 -“ 全 等 图 形 ” 的 地 位 
相当 于 代数 的 “等 价 代 换 ”， 是 欧 几 里 德 几何 里 重要 的 合同 公理 。 在 教学 中 ,教师 
要 抓 住 这 一 数学 本 质 ， 而 数学 本 质 需 要 通过 展示 思维 过 程 揭示 ， 这 个 思维 过 程 包 
括 科 学 的 和 错误 的 思维 过 程 。 本 节 课 ， 张 老师 的 提问 系统 连贯 、 脉 络 清晰 ， 构 成 
内 在 紧密 联系 的 问题 串 。 他 的 提问 让 学 生 有 一 个 思考 的 过 程 ， 由 易 到 难 的 回答 问 
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题 ， 这 样 有 利于 学 生 掌握 知识 ， 有 助 于 学 生 克 服 旦 难 情绪 ， 敢 于 回答 问题 ， 把 学 
生 的 思维 一 步 步 引 向 新 的 台阶 ; 他 的 提问 通过 概念 的 外 延 界定 、 内 涵 揭 示 ， 以 外 
延 中 对 象 分 类 为 主要 方式 ， 实 现 对 “全 等 图 形 ”这 一 概念 内 涵 的 揭示 ; 他 的 提问 
创设 了 学 生 自主 概括 概念 内 涵 的 活动 ， 抽 象 出 “全 等 图 形 ” 的 概念 ， 通 过 这 个 思 
维 过 程 ， 突 出 其 数学 本 质 。 

3. 张 老 师 的 有 效 提问 ， 落 实 了 主体 地 位 

课堂 提问 ， 并 不 是 表面 上 的 “ 随 堂 问 ” 或 “满堂 问 "”， 而 是 一 种 由 教学 目标 
所 决定 的 有 目的 、 有 计划 的 重要 的 教学 手段 。 教 学 理论 与 教学 实践 证 明 ， 课堂 
提问 的 目的 清楚 、 明 确 可 以 激发 学 生 的 主体 意识 ， 鼓 励 他 们 积极 参与 教学 活动 ， 
从 而 增强 学 习 数 学 的 动力 。 本 节 课 ， 学 生 在 老师 有 效 提问 的 前 提 下 经 历 根 据 自 
己 的 学 习 获 得 的 数学 认识 ， 自 主 给 具有 “形状 和 大 小 相同 ”的 两 个 图 形 确定 名 
称 并 概括 出 全 等 图 形 概念 内 涵 的 过 程 ， 合 理 描述 概念 ， 在 对 概念 的 概括 中 体会 
抽象 的 过 程 ， 提 高 了 数学 思考 水 平 ， 发 展 了 数学 能 力 。 

通过 提问 ， 让 学 生 在 活动 中 进行 数学 思考 ， 获 得 数学 活动 经 验 ， 加 深 对 数学 概 
念 外 延 和 内 涵 的 理解 是 本 节 课 的 一 个 亮点 。 通 过 提问 ， 为 学 生 提 供 较 为 充分 的 从 事 
数学 活动 的 机 会 ， 让 学 生 观 察 、 操 作 、 想 象 ， 使 学 生 经 历 了 数学 概念 的 形成 与 应 用 
的 过 程 。 比 如 ， 张 老师 提出 了 将 生活 图 案 如 何 分 类 、 几 何 图 形 如 何 分 类 、 全 等 图 形 
如 何 概括 、 全 等 图 形 如 何 辨析 、 全 等 图 形 如 何 应 用 、 全 等 三 角形 如 何 设 计 等 6 个 问 
题 ， 将 想 与 做 有 机 地 结合 起 来 ， 学 生 在 想 与 做 中 感受 和 体验 ， 主 动 获取 数学 知识 。 

在 本 节 课 的 教学 过 程 中 ， 学 生 始 终 表 现 出 主动 参与 、 积 极 思维 、 勤 于 动脑 
的 学 习 状 态 ， 师 生 的 活动 交流 在 一 个 和 谐 、 平 等 、 积 极 的 氛围 中 进行 ， 教 师 对 
学 生 积极 和 富有 创造 力 的 学 习 过 程 给 予 了 充分 的 肯定 ， 学 生 主 动 发 表 自 己 对 学 
习 内 容 的 认识 和 理解 ， 在 独立 思考 的 基础 上 ， 积极 参与 对 数学 问题 的 讨论 ， 发 
表 自 己 的 观点 ， 学生 的 主体 地 位 得 到 充分 的 彰显 。 

总 之 ， 本 节 课 课堂 教学 波澜 起 伏 、 有 声 有 色 ， 令 学 生 人 情人 境 ， 和 欲罢不能 ， 
其 中 的 一 个 重要 原因 ， 就 是 张 老师 那 精 彩 迭 出 的 提问 艺术 发 挥 了 不 容 忽视 的 
作用 。 

(HRE) 
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一 、 喜 欢 还 是 不 喜欢 


Jf: 今天 我 们 来 学 习 朱 自 清 的 散文 《背影 过 去 就 知道 或 是 读 过 这 篇 文 
章 的 同学 请 举 手 ! 和 和 爸 妈 讨论 过 吗 ? 喜欢 这 篇 文章 的 同学 请 举 手 ! 

( 穿插 材料 ) 

材料 1 

自 1930 年 出 版 的 《初中 国文 教 本 》 起 ,《 背 影 》 选 入 教材 已 经 80 多 年 。 作 
家 李 广 田 说 :“ 在 中 学 生 心 目 中 ,，“ 朱 自 清 ”三 个 字 已 经 和 《背影 》 成 为 不 可 分 割 
的 一 体 ,”1948 年 ， 朱 自 清 去 世 消 息 传 开 的 时 候 ， 学 生 满面 翡 威 ， 第 一 反应 就 是 
“ 写 《 背 影 》 的 朱自清 先生 死 了 ”! 

师 : 有 不 喜欢 这 篇 文章 的 吗 ? 

(教师 继续 引入 材料 ) 

材料 2 

分 背 影 》 一 文 …… 其 实 不 无 瑕 疫 ， 其 一 便 是 失 之 伤 感 。 短 短 千 把 字 的 小 
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品 里 ， 作 者 便 流 了 四 次 眼泪 ， 也 未 免 太 多 了 一 点 。 时 至 今日 ， 一 个 二 十 岁 的 大 
男孩 是 不 是 还 要 父亲 这 么 照顾 ， 而 面临 离别 ， 是 不 是 会 这 么 容易 流泪 ， 我 很 
怀疑 。” 

(余光中 《 论 朱 自 清 的 散文 》) 


【评点 ] 


开课 之 初 即 抛 出 两 段 材 料 ， 而 且 是 观点 截然 不 同 的 材料 。 其 用 意 有 三 : 一 为 
“ 激 趣 ”， 激 发 学 生 探 究 的 兴趣 ; 二 为 “ 切 人 "”， 自 然 切 入 到 文本 最 关键 处 ; =J 
“ 架 桥 "， 以 “流泪 ”为 关键 词 ， 引 出 两 个 主 问题 ， 组 织 下 阶段 的 文本 学 习 活 动 。 


=. HA: 看 到 了 什么 


师 ( 板书 “流泪 " ): 余光中 “很 怀疑 ”朱自清 的 眼泪 。 我 们 先 看 第 二 次 流泪 ， 
也 是 文中 最 关键 的 一 处 。 

( 出 示 投影 ， 指 名 读 ) 

(学 生 读 ) 

师 : 作者 看 到 父亲 为 自己 买 橘子 的 背影 ， 就 流泪 了 ， 而 且 是 “很 快 地 "。 
他 肯定 不 是 第 一 次 看 到 父亲 的 背影 ， 为 什么 唯 独 这 一 次 流泪 了 ? 请 品 一 品 这 
几 行 文字 ， 想 想 作者 这 一 次 看 到 的 是 一 个 怎样 的 背影 ? 

(出 示 投 影 ) 

这 时 我 看 见 他 的 背影 ， 我 的 泪 很 快 地 流下 来 了 。 

师 (板书 “努力 ”): 作者 用 四 个 动作 一 探 、 攀 、 缩 、 倾 来 写 父亲 努力 的 
背影 。 我 们 分 别 通过 几 种 方式 来 党 析 一 下 。 

对 比 法 赏析 一 一 为 了 更 好 地 体会 这 几 个 动词 ， 我 们 和 另 一 段 文 字 对 比 一 下 : 

他 用 两 手 抓 着 上 面 ， 两 脚 再 向 上 路 ; 他 肥胖 的 身子 向 左 微 侧 ， 显 出 努力 的 
样子 。 

想象 法 赏析 一 一 父亲 是 手脚 并 用 ， 全 身 努 力 。 让 我 们 来 想象 一 下 : 此 时 的 父 
亲 会 是 什么 样 的 表情 ?他 心里 又 在 想 些 什么 ? 

小 结 : 看 着 这 个 艰难 努力 的 背影 ， 感 受 着 老父 亲身 体 和 爱心 的 较量 ， 作 者 怎 
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会 无 动 于 囊 呢 ? 文章 选取 背影 作为 感情 的 承载 物 ， 省 略 了 对 父亲 正面 表情 的 描 
绘 ， 给 我 们 留 下 了 广阔 的 想象 空间 。 

Jg: 这 还 是 一 个 什么 样 的 背影 ? 

WA BUE: 动作 一 一 “ 踏 哨 ”"。 我 们 一 起 写 一 遍 (板书 “ 踏 哨 ”)。 这 个 
词 是 什么 意思 ? 看 着 “ 踏 器 ”的 父亲 ， 儿 子 心 里 会 想 什 么 ? 

(板书 “担忧 ”) 

师 : 有 没有 注意 到 父亲 的 衣着 ? 

m (NE, EE) 的 背影 : 衣着 坐 在 结婚 时 父亲 专 为 自己 定做 的 紫 
毛 大 衣 上 ， 看 着 布 帆 、 布 宰 、 布 棉 袍 的 父亲 ， 心 里 会 怎样 ? 看 着 穿着 黑色 马 袖 、 
深 青 色 棉 袍 的 父亲 ， 心 里 又 会 想到 什么 ? 也 有 学 者 认为 父亲 的 衣着 一 一 长 袍 马 
补 ， 这 在 当时 是 正装 ， 是 在 正规 、 庄 重 场合 下 才 穿 的 国 服 。 看 到 这 样 穿着 的 父 
FRERET, LFLR? 

(适时 板书 : 朴素 、 沉 重 、 庄 重 、 感 激 ) 

Jf: 我 们 一 起 读 一 读 这 个 片段 ， 看 是 不 是 理解 了 作者 的 流泪 。 

( 学生 齐 读 ) 





师 : 年 轻 的 儿子 望 着 年 迈 的 父亲 踊 中 地 为 自己 去 买 橘子 。 如 果 换 做 是 你 ， 你 
会 怎样 想 ? 比如 ， 你 吹 着 空调 看 见 厨 房 里 挥汗如雨 的 妈妈 ， 坐 在 教室 里 看 见 来 
接 你 被 大 雨 淋 透 的 和 爸爸， 你 会 怎么 想 ? ETERRA TAARKA, AW 
不 易 ， 想 到 了 自己 刚 惹 爸 妈 生气 …… 作 者 一 定 也 是 百感 交集 ， 家 里 的 、 自 己 的 、 
父亲 的 种 种 往事 ， 像 电影 一 样 浮现 在 他 眼前 。 请 你 联系 前 面 的 2、3 段 和 4、5 
段 想 一 想 ， 作 者 由 眼前 父亲 的 这 个 背影 可 能 会 联想 到 什么 事情 ? 

这 时 我 看 见 他 的 背影 ， 想 到 ， 我 的 泪 很 快 地 流下 来 了 。 

师 生 讨论 : 想到 父亲 的 至 亲 至 爱 ， 想 到 自己 的 自以为是 。 

M: 父亲 都 为 我 做 了 什么 呢 ? RARE., KERT, VETE. REGI. X 
橘子 等 ) 父亲 为 我 做 的 这 一 切 ， 哪 一 件 是 不 可 不 做 的 ? 既然 都 是 可 有 可 无 的 ， 
为 什么 还 会 流泪 呢 ? 父子 之 间 的 情感 一 直 都 是 错位 的 : 父亲 无 微 不 至 ， 儿 子 毫 不 


领情 ; 后 来 儿子 感动 得 流泪 ， 父 亲 却 又 全 然 不 知 。 这 些 举动 越 是 没有 用 处 ， 越 是 
动人 ! 背影 是 默默 的 付出 ， 是 无 言 的 唤醒 ， 是 情感 的 转折 。 

(适时 板书 “内 六”) 

Jf: 这 让 作者 想到 了 家 境 的 祸 不 单行 ， 想 到 了 父亲 的 沉重 压力 。 

( 出 示 投 影 ) 

补充 材料 

父亲 的 差 使 交 纯 了 ， 一 切 吕 事 费 用 均 靠 借债 和 变卖 典 质 ; 花 厅 上 只 剩 下 几 
幅 清 人 字画 ， 一 张狂 帘 。 往 日 的 巨大 古 钟 、 朱 红 胆 产 、 艇 玉 如 意 、 板 桥 手迹 早 
已 进 了 当铺 ， 满 院 枯 枝 败 叶 ， 一 派 萧条 景象 …… 在 过 去 的 日 子 里 ， 不 要 说 几 个 
橘子 ， 就 是 金 橘 子 、 银 橘子 也 不 稀罕 。 然 而 ， 此 时 的 父亲 已 是 负债 累累 ， 宫 空 
如 洗 ， 这 一 堆 朱 红 的 橘子 便 不 同 寻常 了 。 

( 朱 国 华 《 朱 自 清 写 《背影 》 的 背景 》) 


【评点 】 


这 是 第 二 次 材料 引进 ， 是 对 课文 第 二 节 “ 家 境 惨淡 ”的 补充 。 读 这 有 段 补充 
的 文字 ， 不 仅 可 以 更 真切 地 感受 “送别 ”的 背景 ， 还 能 更 深切 地 感受 一 堆 朱 红 
橘子 的 “不 同 寻常 ”， 那 是 沉甸甸 的 父 爱 。 


Jf. 祖母 去 世 、 父 亲 失 业 、 债 台 高 筑 ， 可 谓 祸 不 单行 ， 这 正 是 父亲 亲自 送 
我 ， 并 为 我 买 橘子 的 背景 。 没 有 了 这 个 背景 ， 就 变 成 一 次 普通 的 送行 了 。 不 仅 
如 此 ， 再 看 一 段 资料 ( 出 示 投 影 ) : 

这 年 冬天 (1917 年 )， 因 祖母 逝世 ， 回 扬州 奔 豆 。 父 亲 时 任 徐州 烟 酒 公 卖 局 
长 。 在 徐州 纳 了 几 房 均 。 此 事 被 当年 从 宝应 带 回 淮阴 的 淮阴 籍 潘 姓 姨 太 太 得 知 ， 
她 赶 到 徐州 大 疝 一 场 ， 终 至 上 司 怪 罪 下 来 ， 撤 了 父亲 的 差 。 为 打发 徐州 的 姨 太 
太 ， 父 亲 花 了 许多 钱 ， 以 至 亏空 五 百 元 ， 让 家 里 变卖 首饰 ， 才 算 补 上 窜 密 ， 祖 
母 不 堪 承 受 此 变故 而 辞世 。 

( 姜 建 、 吴 为 公 《 朱 自 清 年 谱 》) 
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【评点 】 


第 三 次 材料 的 引进 ， 承 接 上 一 次 背景 资料 补充 介绍 ， 并 与 之 构成 了 因果 
关系 。 为 什么 要 将 家 境 惨淡 的 原因 详细 交代 呢 ? 从 接 下 来 的 文本 研读 活动 指 
向 来 看 ， 这 就 是 一 种 铺垫 ， 一 种 启发 。 面 对 这 样 一 个 “很 失败 的 父亲 ”的 背 
影 ， 朱 自 清 却 流泪 了 ， 此 中 真意 ， 值 得 细 细 探寻 。 


Jg: 这 段 材料 和 文中 的 哪些 叙述 对 应 ? 从 这 段 材 料 看 ， 朱 自 清 的 父亲 显然 
不 是 一 个 好 干部 ， 一 个 好 大 夫 ， 一 个 好 儿子 。 面 对 这 样 一 个 很 不 完美 或 者 说 
是 很 失败 的 父亲 的 背影 ， 朱 自 清 却 流泪 了 ， 为 什么 呢 ? 

此 时 父亲 承受 的 是 经 济 和 精神 的 双重 压力 ， 可 是 他 仍然 担心 家 庭 的 变故 会 
影响 儿子 的 学 业 ， 所 以 亲自 去 送 儿 子 上 火车 ， 亲 自 过 铁道 为 儿子 买 橘子 。 虽 然 
买 橘子 回来 显得 “很 轻松 仪 的 "， 但 儿子 还 是 从 父亲 的 背影 中 感到 了 父亲 的 衰老 
和 矣 唐 ， 从 而 勾 起 了 他 对 父亲 现状 的 同情 和 前 景 的 忧虑 一 一 这 次 失业 之 后 ， 父 
亲 果 然 就 再 也 没 找 到 工作 (板书 “同情 ”)。 

我 们 看 一 段 电 视 散 文 视频 ( 播放 视频 )。 

【评点 】 

第 四 次 材料 的 引进 ， 是 一 段 视频 ,这 是 有 点 “冒险 ”的 。 因 为 语文 课 的 特 
质 ， 是 语言 文字 的 实践 活动 ， 引 入 视频 ， 有 可 能 会 滑 和 人 “ 非 语文 ”的 误区 。 但 
朱 老 师 处 理 得 很 艺术 : 电视 散文 ， 还 是 侧重 于 文字 的 ， 可 以 用 来 进行 听 读 能 力 训 


练 ; 视频 的 内 容 ， 对 于 理解 “ 勾 起 他 对 父亲 现状 的 同情 ”很 有 帮助 ; 再 则 ， 所 选 
的 电视 散文 的 语言 风格 ， 与 《背影 》 相 似 ， 可 谓 相得益彰 。 


师 : 三 年 后 ， 朱 自 清 从 北大 毕业 ， 理 所 当然 ， 他 要 负担 家 庭 的 经 济 ， 但 
是 虽然 他 把 收入 的 一 半 交 到 家 里 ， 还 是 不 能 满足 父亲 的 要 求 。 父 子 之 间 的 矛 
盾 越 来 越 深 。 八 年 后 ， 朱 自 清 已 是 清华 大 学 教授 和 四 个 孩子 的 父亲 ， 突 然 接 
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到 了 两 年 不 见 的 父亲 的 来 信 ， 他 泪 如 泉涌 ， 回 忆 起 八 年 前 的 往事 ， 回 忆 起 当 
时 父亲 送 自己 上 车 时 的 情形 ， 尤 其 回忆 起 父亲 穿 过 铁道 为 自己 买 橘子 的 背影 ， 
他 说 自己 “聪明 过 分 ”“ 太 联 明 了 ”， 其 实 是 感到 了 自己 当年 的 幼稚 ,这 是 对 
自己 的 自 责 和 对 父亲 的 性 悔 。 父 亲 那 封 信 的 内 容 是 什么 ? 你 估计 朱自清 会 在 
回信 中 说 些 什么 呢 ? 

(播放 音乐 ， 学 生活 动 ) 

Jg: 血 浓 于 水 ， 父 子 之 间 的 温情 溶解 了 父子 之 间 多 年 的 矛盾 ! 

其 实 ,《 背 影 》 这 篇 文章 就 是 朱自清 写 给 父亲 的 道歉 信 ， 他 希望 父亲 看 到 
文章 ， 父 子 和 好 。 他 的 目的 达到 了 吗 ? 达到 了 。1928 年 的 一 天 ,朱自清 的 弟弟 
接 到 了 开明 书店 寄 赠 的 《背影 》 散 文集 ， 他 手 捧 书 本 ， 不 敢 急 慢 ， 一 口气 奔 上 
二 楼 父亲 卧室 ， 让 他 老人 家 先睹为快 。 父 亲 已 行动 不 便 ， 挪 到 窗 前 ， 倚 靠 在 小 
椅 上 ， 戴 上 老 花 眼镜 ， 一 字 一 名 诵读 着 儿子 的 文章 一 一 和 背影 》 只 见 他 的 手 不 
住地 赢 拌 ， 昏 黄 的 眼睛 ， 好 像 猛 然 放 射出 光彩 。 朱 自 清 的 弟弟 说 :“ 父 亲 在 看 到 
《背影 》 几 年 后 ， 便 去 世 了 ， 他 是 带 着 满足 的 微笑 去 世 的 。 


【评点 】 


第 五 次 材料 的 引进 ， 属 于 间接 引用 ,或 者 说 是 一 段 “ 转 述 ”"。 这 一 段 材料 ， 
从 内 容 上 看 ,水到渠成 地 回答 了 创作 意图 的 问题 ; 从 结构 上 看 ， 自 然 呼 应 了 开头 
对 朱自清 “眼泪 ”的 质疑 ; 从 课堂 流程 上 看 ,不 仅 给 了 “背影 ”一 个 交代 ， 也 给 
了 “背影 ”后 面 作 者 的 情感 归宿 一 个 交代 。 如 果 说 《背影 》 的 结尾 一 节 是 全 文 
的 高 潮 ， 那 么 这 一 段 穿 插 的 材料 就 应 该 是 这 节 课 的 高 潮 。 


Jf: 朱自清 是 怀 着 复杂 的 情感 写 这 篇 文章 的 ， 有 人 不 理解 它 ， 其 实 是 不 了 解 
文章 真正 的 写作 目的 。 

最 后 我 们 一 起 朗读 文章 的 最 后 一 句 。 

(FEFE, FR) 
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【总 评 】 


在 文本 研读 过 程 中 ， 如 何 巧妙 地 引进 材料 助 读 ? 又 如 何 让 引进 的 材料 与 文 
本 本 身 相 融 共生 ? 朱 则 光 老 师 执教 的 《背影 》 课 例 ， 给 了 我 们 很 有 益 的 启示 。 

€ 引进 材料 要 真正 “有 用 ” 

所 谓 “ 有 用 ”， 就 是 有 助 于 组 织 和 推进 学 生 的 文本 学 习 活 动 。 朱 老师 所 引进 
的 材料 ， 或 者 质疑 激 趣 ， 或 者 补充 深 化 ， 或 者 启发 引导 ， 或 者 拓展 延伸 ， 可 谓 
该 引 则 引 ， 引 而 有 效 。 

如 何 能 确保 引进 的 材料 “有 用 ” 呢 ? 这 就 需要 教 者 具有 智慧 的 眼光 ， 精 心 
挑选 ， 并 在 教学 预 设 中 ， 巧 妙 运用 。 

学 习 一 篇 散文 ， 引 进 的 文字 多 于 文本 本 身 的 字数 ， 这 是 要 冒 风 险 的 ， 但 这 
又 是 必须 的 ， 因 为 唯 有 这 样 ， 才 能 还 原 《 背 影 》 的 本 来 面目 .《 背 影 》 不 是 一 般 
的 抒写 父 与 子 的 文章 ， 文 中 的 父 与 子 不 是 单纯 意义 上 的 、 传 统 意 义 上 的 、 概 念 
化 的 父 与 子 。 驱 动作 者 写作 的 ， 是 背后 太 多 复杂 的 背景 ， 是 父子 之 间 多 年 战争 
之 后 露出 的 一 线 和 平 的 曙光 。 血 浓 于 水 ， 最 终 还 是 亲情 融化 了 盘 桓 在 父子 心间 
的 坚 冰 。 本 文 的 人 物 以 及 情感 都 是 复杂 的 ， 能 解 开 这 些 复杂 密码 的 材料 ， 就 是 
“有 用 ”的 材料 。 

€ 引进 材料 要 选择 合适 的 时 机 

所 谓 “ 人 合适"”， 就 是 文本 研读 遇 到 障碍 ， 需 要 搭桥 架 梯 的 时 候 ; 就 是 文本 
理解 低位 徘徊 ， 需 要 借 机 推进 的 时 候 ; 就 是 文本 对 话 欲 黑 不 能 ， 需 要 点 拨 提 升 
的 时 候 。 

比如 ， 对 于 《背影 》 是 作者 写 给 父亲 的 道歉 信 这 一 说 法 ， 从 文章 结尾 一 段 
已 然 可 以 知晓 ,但 又 总 觉 欠 了 点 “火候 ”。 此 时 补充 材料 ， 再 现 朱 自 清 的 老父 亲 
展 读 《背影 》 的 情形 ， 那 该 是 多 么 及 时 ， 多 么 有 力 ， 多 么 震撼 学 生 的 心灵 。 

€ 引进 材料 要 进行 精心 的 “ 草 裁 ” 

所 谓 “ 剪 裁 ”， 就 是 对 材料 进行 精 加 工 和 深加工 ， 既 要 避免 过 度 引 进 冲淡 文 
本 主体 ， 也 要 防止 材料 轻 软 无 关 文 本 痛 痒 。 

在 这 节 课 中 ， 朱 老师 对 引进 的 材料 进行 了 不 同形 式 的 加 工 。 从 引用 形式 上 


看 ， 有 直接 摘 引 ， 也 有 间接 转述 ; 从 材料 出 处 的 标注 来 看 ， 有 的 只 出 现 材料 而 没 
有 作者 ， 有 的 略 说 了 作者 ， 而 有 的 却 如 考据 一 般 ， 详 细 标 示 了 作者 、 文 题 或 者 
书籍 名 ; 从 对 材料 的 取舍 来 看 ， 有 两 段 材料 是 全 文 照 引 ， 有 两 段 其 间 用 了 省 略 
号 ， 而 最 后 一 段 材料 ， 明 显 有 文学 加 工 的 痕迹 。 

之 所 以 要 进行 这 样 的 “剪裁 *"， 无 非 都 是 更 好 地 为 某 一 阶段 或 菜 一 层次 的 文 
本 学 习 活 动 服务 。 

€ 引进 材料 要 与 文本 语言 “ 相 融 共生 ” 

BH "THER", 就 是 让 引进 的 材料 与 文本 本 身 实现 一 种 “无 颖 对 接 ”。 一 
方面 ， 内 容 上 具有 一 种 自然 的 衔接 ; 另 一 方面 ， 逻 辑 上 也 具有 一 种 “ 互 参 "( 互 
证 ) 的 关系 ， 甚 或 ， 引 进 的 材料 ， 其 语言 风格 或 营造 的 氛围 ， 也 与 文本 相似 。 
朱 老 师 引进 的 电视 散文 片段 ， 即 是 很 好 的 例证 。 

所 谓 “ 共 生 ”， 就 是 引进 材料 与 文本 相互 依存 ， 互 为 作用 ， 相 得 益 彰 。 我 
们 既 看 到 了 资料 助 读 带 来 的 良好 的 课堂 效应 ， 看 到 了 引进 资料 对 于 文本 语言 
的 感知 、 品 味 、 分 析 起 到 了 积极 的 促进 作用 。 我 们 也 应 该 看 到 ， 引 进 的 资料 ， 
可 以 称 之 为 第 二 文本 ， 甚 至 可 以 说 ， 它 已 然 与 文本 语言 水 乳 交 融 ， 它 就 是 文 
本 。 我 们 更 应 该 看 到 ， 反 过 来 ， 对 文本 语言 的 理解 分 析 ， 无 疑 也 提升 着 学 生 
对 引进 材料 的 理解 能 力 ， 也 扩大 着 引进 材料 的 “张力 ”"， 此 所 谓 借 力 打 力 ， 以 
活 激活 。 


朱 老 师 执 教 《背影 》， 巧妙 “ 借 力 ”"， 不 但 丰富 了 学 生 的 课堂 活动 ， 而 且 有 
助 于 文本 的 细 读 和 深 读 ， 值 得 我 们 思考 和 学 习 。 
(A X ) 
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实现 教学 话语 的 “支架 ”功能 
_ 品 鉴 欠 济 老师 英语 课堂 “教学 语言 运用 ”的 艺术 
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目前 ， 在 我 国 的 英语 教学 中 都 强调 和 倡导 以 学 生 为 中 心 进行 语言 教学 。“ 以 
学 生 为 中 心 ”的 英语 教学 的 实施 不 应 简单 体现 在 教师 在 课堂 上 是 否 少 说 ， 是 否 
组 织 学 生 进 行 小 组 活动 ， 相反， 更 要 体现 在 教师 是 否 通 过 合理 使 用 话语 艺术 ， 
成 为 学 生 课 堂 学 习 的 “支架 ”， 实 现 学 生 在 课堂 中 的 中 心地 位 。 在 日 常 教学 中 仅 
从 教师 话语 的 量 来 判定 课堂 教学 是 否 以 学 生 为 中 心 是 片面 的 。 以 学 生 为 中 心 ， 主 
要 要 看 教师 在 课堂 中 扮演 什么 角色 。 教 师 通 过 合理 使 用 多 种 话语 手段 ， 可 以 实现 
多 种 学 习 “ 支 架 ” 功 能 。 通 过 这 些 “ 支 架 ” 功 能 的 实现 ， 学 生 可 以 自发 地 融和 人 到 
语言 知识 的 学 习 和 沉浸 到 语言 环境 当中 。 教 师 通过 对 自身 话语 的 调整 和 控制 ， 让 
学 生成 为 学 习 的 主体 ， 而 教师 则 担当 起 学 生 学 习 推动 者 的 角色 。 

教学 话语 的 “支架 ”功能 (scaffolding functions ) 主要 有 如 下 六 种 : 

e 兴趣 引入 功能 (Recruitment )， 即 激发 学 习 者 对 学 习 任 务 的 兴趣 ; 

e 简化 学 习 任 务 的 功能 (Reduction in degree of freedom ) ; 

e 兴趣 维持 功能 ( Direction maintenance ) ; 

@ 显著 特征 标记 功能 (Marking critical feature )， 即 强调 学 习 内 容 中 的 某 些 
重要 特征 或 提醒 学 习 者 已 完成 任务 与 理想 预期 间 的 差距 ; 

@ 情绪 控制 功能 ( Frustration control )， 也 就 是 减少 学 习 者 在 学 习 过 程 中 的 
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e 示范 模仿 功能 (Demonstration )， 即 通过 完成 某 一 学 习 任 务 进而 启发 学 习 
者 想 出 解决 问题 的 其 他 可 行 措施 。 

我 们 一 起 来 品 鉴 译 林 版 牛津 高 中 英语 教材 模块 二 Unit 3 reading, The curse 
of the mummy， 张 淳 老 师 执教 第 一 课时 的 教学 话语 艺术 吧 。 


一 、 兴 趣 引 入 


应 江苏 省 常州 市 教研 室 邀 请 ， 张 老师 面向 全 市 高 中 英语 教师 执教 本 堂 公开 
课 。 为 了 能 够 迅速 被 借 班 上 课 的 学 生 接受 了 解 ， 张 老师 呈现 了 常州 的 水 上 公园 、 
天 目 湖 、 慌 龙 园 三 处 景点 图 片 ， 表 达 了 自己 对 常州 的 热爱 之 情 ， 以 期 和 学 生产 
生 共 鸣 。 教 学 话语 如 下 : 

As you can see, I am from Tongzhou Senior High School. Tongzhou belongs 
to Nantong as Wujin belongs to Changzhou. Well, just now we watched a media- 
show about the places of interest in Changzhou. Do you think the city you are living in 
is very beautiful? I've been here several times, but I've never seen the city around. So I 
downloaded these pictures from the Internet. I am especially impressed by three pictures. 

The first one is,., What's that? It's a water park. Look at the building, you can 
slide down from that height into the water. Many girls just scream while doing this 
water sport, as they are not brave enough. So... 

The second one is... What's it called? It lies in Liyang, which belongs to 
Changzhou. The National Day Holiday is coming near. Let's go there to enjoy. ..Please 
find an adjective to describe the landscape of Tianmuhu Lake. 

Now comes the third one. Everyone here knows it's called China Dinosaur Park. 
The entrance stone sculpture is symbol of the park. The moment you get to the scenic 
spot, the stone sculpture catches your attention, so ... 

HARIKA RHR, KEAR X AKCE 2 
龙 园 的 厚重 演 染 了 课堂 气氛 ， 学 生 渐 入 佳境 ， 伴 随 着 张 老师 中 气 十 足 的 男 中 音 ， 
课 伊始 ， 趣 已 生 。 
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二 、 简 化 任务 


The curse of the mummy 是 一 篇 略 有 难度 的 阅读 材料 ， 学 生 尽 管 对 木乃伊 的 
诅咒 有 一 定 的 背景 常识 ， 但 是 材料 内 容 依然 充满 神奇 。 尤 其 是 部 分 单词 和 不 尽 
熟悉 的 文化 背景 知识 让 学 生 对 于 深入 理解 文本 产生 是 难 情绪 。 通 过 阅读 ， 到 底 
要 求 获取 哪些 有 效 信息 ? 如 何在 上 下 文 语 境 中 认 知 生词 ， 理 解 文化 背景 ? 张 老 
师 设 计 并 运用 了 下 列 教学 语言 ， 简 明 扼要 地 布置 了 学 习 任 务 。 

Well, this class, we will take up reading of a text in Book II, Unit 3. Did you 
read the text before class? That's very good. Now I'd like to know how much you've 
learned about the text. This is what we are going to do today. 

We are going to do some reading and we are going to talk of the structure of the 
text. And we will have a discussion. 

教师 用 了 We are going to...and we are going to... And we will... 三 个 简单 句 式 
简要 交代 了 学 习 任 务 。 学 生 带 着 学 习 任 务 进行 阅读 ， 目 标明 确 ， 易 于 获取 文章 
主旨 大 意 ， 效 果 可 想 而 知 。 

Now, this is the title of the reading:The curse of the mummy. What does“mummy”mean? 

So what is a mummy? xxx, can you try? Ya, when a person dies, the body will be 
preserved.And it can last a very very long time.So the mummy is a dead body specially 
treated to be kept for a long time, right ? This is the mummy, the mummy in the box. 
Actually, there are many different mummies. Where can we find mummies? xxx, where 
can people find mummies?In what places? Eygpt, yes, in fact, not only in Eygpt, we can 
also find mummies in Asia, in Europe, and even in high mountains. 

mummy 作为 标题 中 的 中 心 词 ， 在 教学 时 ， 教 师 没 有 简单 地 进行 中 文 互 
译 ， 而 是 使 用 英文 解释 ， 更 形象 、 更 全 面 地 让 学 生 了 解 到 其 特征 、 状 态 、 存 

What is a curse?Good things or bad things?Happy or unhappy? 

So curse is a word or words, these words are believed to have magical powers that 


can harm people, right? And have you seen or heard some curses? I'll show you one. 
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This is a curse.What does it say? 

“Death shall come on shift wings to him who disturbs the peace of the king.” 

What does it mean?Do you understand it? “Death shall come, on swift 
wings."What do wings mean?Ya, swift means quick, death will come quickly.Death 
will fly to him, to whom?To a person who disturbs the peace of the king. The king is 
dead, the king is buried in the ground.He is in peace. But if you want to dig into the 
ground and take the things away,then you disturb the peace of the king.If you do this, 
then, death shall come. 

So, can you read the curse in chorus? “Death. king". This is a very typical curse. 

curse 作为 标题 中 的 中 心 词 ， 在 教学 时 ， 教 师 同样 没有 简单 地 进行 中 文 互 译 ， 
而 是 花 了 较 多 时 间 鼓 励 学 生 在 上 下 文 语 境 中 进行 词义 范畴 猜测 ， 结 合 文本 中 的 
叶 语 ,详尽 解释 了 吃 语 的 意思 。 在 解释 过 程 中 ， 教 师 尽 量 使 用 了 简单 句 和 并 列 
句 ， 以 便于 学 生理 解 。 

张 老师 从 标题 解释 入 手 ， 通 过 对 mummy 和 curse 两 个 中 心 词 的 意义 理解 ， 
运用 简洁 的 教学 语言 ， 让 学 生 先入为主 ,初步 形成 对 阅读 材料 主旨 大 意 的 轮廓 。 
虽然 对 于 标题 的 理解 可 以 非常 快捷 地 用 中 文 解释 , 但 是 张 老 师 反 其 道 而 行 之 ， 
在 语 境 中 用 简化 了 的 教学 话语 ， 帮 助 学 生 克服 了 车 难 情绪 ， 更 深入 地 理解 了 文 
本 的 主旨 大 意 ， 使 得 理解 文本 内 容 、 获 取 主 要 信息 成 为 一 件 轻 松 的 事情 ， 延 续 
了 课堂 之 初 产生 的 学 习 兴 趣 。 


三 、 兴 趣 维持 


对 于 较 难 理解 、 较 为 抽象 的 文本 内 容 ， 学 生 容 易 丧 失 阅 读 兴 趣 ， 往 往 在 
涉及 话题 初 ， 学 生 趣 味 着 然 ， 但 是 随 着 理解 的 深入 ， 学 生 的 兴趣 会 慢 慢 减退 。 
维持 阅读 中 的 兴趣 是 深入 理解 文本 的 前 提 。 张 老师 提炼 了 文本 中 主要 涉及 的 
"Carter, discovery, disaster, explanation” 等 名 词 ， 围 绕 这 些 内 容 进 行 信息 的 搜集 
整理 ， 使 得 教学 语言 简化 ， 学 生 有 话 可 讲 ， 有 话 想 讲 ， 有 话 能 讲 。 

Since you have read the text, let's see which topic is mentioned in the text.Does 


this text mention'dogs"? birds? ...pyramids,,., Tutankhamum Lord Carnarvon? The 
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text talks about these things. 

The text is about what we call*discovery". Look at the screen.He discovered 
what? Carter discovered treasures. Y ou see, the text also talks about the disaster, yes? 
And some different kinds of explanations.So today, we will read the passage again and 
talk about each of the topic here.''Carter, discovery, disaster, explanation." Which do 
you think we shall discuss first? 

Carter, let's talk about Carter first. you see, Para 2 is about Mr. Carter. Carter's 
life. This is Mr. Cater. By the way, what job does he do? Howard Carter is an explorer. 
What is an explorer? What does an explorer do? “An explorer is...there."Have you 
explored sth?For example, if you were not born in Ping Chao, if you are from Shigang, 
if you are from Liuqiao, from somewhere else, when you came here, what did you do 
first? You walked around the school to see where your school library was, where the 
dinning room was.If you want to buy sth...you'll see where the shopping center is.This 
way, you explore your school.After you graduate, you'll explore a university.Then, 
you will explore the world. 

围绕 Carter 这 一 主人 公 的 信息 ， 教 师 创设 了 一 个 便于 想象 的 语 境 ， 学 生 容 
易 产 生 关 联 。 在 创设 的 语 境 中 ，discovery，explore 等 单词 的 意思 理解 可 谓 顺 理 
RE, KERR. HEX F explore 这 一 单词 的 意思 ， 教 师 还 结合 学 生 的 实际 
生活 进行 了 拓展 。 

Now I'd like you to read Para 2 again to see what kind of person Carter is.Yes, he 
is brave and he also is... 

xxx, what do you think Carter is like?Bright, you mean, he is very clever.He is 
very curious.How do you know?So he is very bright, curious, adventurous. 

This is Howard Carter. 

He is bright.He is curious about many things.He goes to many places to find new 
things. 

Now, please read Para 2 again, and to find out proper words to fill in the blanks.If 


you have an answer, put up your hand. 
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“As a child, he didn't go to school but was taught to draw by his father." 

In 1891, he set sail for Alexandria. And next, by the 1920s, he had become an 
explorer, searching for the tombs of... 

在 解决 了 词汇 的 障碍 后 ， 教 师 带 领 学 生 继 续 围 绕 Carter 这 一 主人 公 进 行 交 
流 ， 挖 掘 文本 中 的 相关 信息 ， 探 究 其 性 格 特征 ， 激 发 了 学 生 的 求知 欲望 ， 使 得 
学 生 浓厚 的 兴趣 得 以 维持 。 


四 、 特 征 标 记 


在 理解 主旨 大 意 的 基础 上 ， 对 于 一 些 重 要 的 知识 点 、 重 要 的 句 式 理解 ， 还 
得 进行 深入 分 析 。 同 时 ， 教 师 有 必要 就 学 生 已 经 掌握 的 程度 和 预期 的 差距 进行 
诊断 ， 以 进一步 深入 学 习 。 张 老师 利用 “read between the lines” 这 一 指令 检测 
学 生 对 于 细节 和 重点 知识 的 掌握 情况 。 课 党 教学 话语 如 下 : 

Ok, read between the lines. 

(1) *Howard Carter is one of the most famous explorers the world has ever 
known." 

Where can you find this sentence? Does this sentence mean that Carter is the most 
famous explorer in the world? So that's to say there are many other famous explorers 
in the world. 

Are there many other explorers who are not famous? Yes, of course, in cluding you. 

(2) *Howard Carter did not go to school but was taught to draw by his father, who 
was an artist." 

What is an artist? Actually, an artist is an expert who is good at drawing a picture. 
Why did not Carter go to school? It's not mentioned in the book and “was taught... 
father". Do you think Carter's father wanted him to be an artist? Maybe or maybe not. 

(3) *He was bright and curious about the world outside his home- town." 

Do you think his curiosity and his ability in drawing would help him in the future 


as an explorer? 
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Yes, I think so. If you are curious, you will try to find out more things. In this 
way, you explore, you may become an explorer, and when you find out new things, 
you need to take notes. Sometimes you have to draw a picture. That's why his father 
taught him to draw and this is very helpful. 


Now, we have talked about Carter. Next, let's talk about. ..OK, discovery. 


Ok, so much for discovery, Let's come to*disaster". Please read Para 4-5. Look 
here first. Let's see “character” . 

Please read Para 4-5 and try to find out answers. You can draw a line under the 
words and phrases that you find is useful. 

通过 这 一 指令 ， 教 师 对 学 生 对 于 Carter 的 细节 信息 掌握 情况 进行 了 检测 和 
拓展 。 教 学 话语 虽然 貌似 多 了 些 ,但 不 显 累 袭 ， 因 为 这 些 教学 话语 对 于 强化 重 
要 人 物 的 重要 特征 必 不 可 少 。 也 只 有 通过 这 些 教学 话语 才能 实现 对 学 习 者 已 经 
完成 任务 与 理想 间 的 检测 。 


五 、 情 绪 控 制 


阅读 过 程 过 半 ， 学 生 的 阅读 心理 可 能 会 有 所 厌倦 ， 可 能 会 有 所 放松 。 张 老 
师 设计 了 一 些 挑 战 性 的 问题 以 减少 学 生 在 学 习 过 程 中 产生 的 压力 和 懈 印 情绪 。 

Read Para 6-7 and then answer three questions: 

Q1: Some people say the deaths were just coincidence. 

Q2: They believe that they were the result of the mummy's curse, which punishes 
those who enter the place of the dead. 

Q3: Who will try? 课 代 表 ... 

中 英文 夹杂 ， 增 添 了 一 份 次 谐 幽默 ， 学 生 大 笑 ， 不 良 情 绪 得 到 缓解 。 

Inside the tombs, there are many viruses. When a tomb is opened, fresh air 
disturbs the viruses.If breathed in, they can result in illness or even death. 

Whose explanation do you think is the most reasonable ( 合情合理 的 ) ? 


Scientific reason is more reasonable. 


I agree with you. 

What is the author's opinion? 

Read the last Para. 

教师 不 断 设 问 ,不 断 刺 激 ， 让 学 生 跳 一 跳 摘 到 桃子 ， 控 制 其 滋生 的 倦 傅 情 
绪 。 教 学 话语 简单 ， 便 于 理解 ， 易 于 交流 。 课 堂上 的 思维 互动 甚 于 肢体 互动 ， 虽 
然 表 面 并 不 热闹 ， 但 是 学 生 听 课 情 绪 稳 定 ， 思 维 集中 。 
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完成 了 对 文本 的 理解 后 ， 张 老师 设计 了 下 列 教学 话语 以 启发 学 生 回归 文本 
结构 ， 强 化 阅读 文本 的 篇 章 意识 ， 对 文中 的 beginning, body, end 做 了 简要 的 
阐述 ， 为 学 生 的 书面 表达 树立 了 一 个 很 好 的 范例 ， 实 现 了 知识 的 有 效 迁 移 。 

So far, we have talked about all the things in the text. We have done the reading in 
details. Let's come to the structure. What does the structure mean? It means “结构 ”. 

What does the first Para do? What is the function of the first Para? 

And. . .last, ..? 

When we read the text, we should make sure of the structure of the reading. 
Usually the text can be divided into three parts. The first part is the beginning, the next 
part is the body, and the last part is the end. And what do people write in the beginning? 
Beginning, usually is a brief introduction ( 介绍 ，3| 入 ) .It introduces a topic. The 
body part is the main part of the text:who \ what \ when \ how and so on.It's the main 
story of the passage. The last part is usually a conclusion.And in the conclusion, it can 
be author's idea, or author's attitude, or his opinion.That's the structure of the text. 

临近 尾声 ， 张 老师 设计 了 三 个 问题 和 学 生 讨 论 交 流 ， 可 谓 画 龙 点 睛 之 笔 ， 
进一步 激发 了 学 生 的 思维 意识 和 探究 意识 ,潜移默化 地 将 文本 中 主人 公 Carter 
的 优秀 品质 凸显 出 来 ， 激 励 学 生 努 力 向 上 ， 鼓 励 学 生 奋发 有 为 。 

The Egyptian kings made mummies of themselves, because they thought they 
could continue to live after their death. 


(1)Do you believe in life after death? I don't believe in life after death. 
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(2)Are there still unknown places for people to discover? 

Perhaps, almost all, but not all, for example, the outer space. People have been 
to the moon.Have people been to the Mars?To other planets? No, and also we are not 
quite sure of ourselves, of our body. 

So that is why there are still unknown places to discover, and you will be a 
discoverer. 

(3) Do you think Carter is a success as an explorer? 

Yes, As an explorer, he is a success.He is brave and curious. He is interested in 
many things. Qualities made him succeed. 


Then, What qualities should we develop in order to succeed in the future? 


Sample: 

In order to succeed, we should have these qualities. 

Firstly, we should (be). ...because,... Secondly, we should (be)....when we... 
Thirdly, we should (be) .. .if we... 

在 本 节 课 中 , 教师 的 教学 话语 使 用 较 多 ， 但 很 合理 ， 丝 毫 没有 淡化 学 生 的 
中 心 位 置 。 整 节 课 ， 张 老师 的 教学 话语 伍 然 课堂 的 “支架 ”"， 激 发 了 学 生 的 自主 
参与 意识 ， 强 化 了 学 生 的 思维 活动 ， 极 大 地 推动 了 学 生 融 入 到 语言 知识 的 学 习 
当中 。 

强调 以 学 生 为 中 心 ， 并 不 是 忽视 教师 的 作用 。 相 反 ， 教 师 要 承担 起 更 艰巨 、 
更 关键 的 职责 ， 体 现 出 更 大 的 “不 可 替代 性 ”。 教 师 应 认识 到 教师 话语 对 课堂 
交际 和 学 生 语 言 学 习 的 重要 性 ， 在 教学 中 增强 对 教师 话语 的 敏感 性 ， 并 根据 不 
同情 况 灵活 处 理 和 运用 教师 话语 ， 促 进 英 语 教学 。 如 何以 学 生 为 中 心 设置 课程 、 
因材施教 ， 如 何在 不 同 层 次 的 中 学 英语 课堂 中 提高 教师 话语 的 质量 是 值得 每 个 
教师 思考 的 问题 。 教 师 应 在 平时 的 英语 教学 中 采用 行动 研究 ， 对 自己 的 教学 实 
践 进行 反思 性 评价 ， 并 在 反思 中 审视 自己 的 教学 话语 ， 探 讨 、 研 究 和 改进 教师 
话语 ， 以 进一步 提高 教学 效果 。 

CR) 


第 二 章 


细节 ， 丰 富 活动 的 内 容 


在 丰富 的 课堂 活动 中 亲近 母语 

女 让 “探究 ”更 契合 学 生 的 需要 
LIAE, Æ FBAR” PF AE 
女 在 语言 活动 中 提高 语言 运用 能 力 
克基 于 实验 ， 高 于 实验 
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在 丰富 的 课堂 活动 中 亲近 母语 


— a Aen de de d. (ie RAD) 
“活动 创设 ”的 艺术 










ERROR 





RRM, 着 名 语文 特级 教师 ， 全 国 中 语 全 学 术 委员 会 副 主任 ， mue 


MW WEE 
“封面 人 物 “。 著述 丰富 ， 已 发 表 各 类 教学 文章 1400 余 篇 ， 出 版 九 本 专著 。 | 
| sxtrékn oki. SMN WETE” FREROHEUMER, SiT | 
“思路 明晰 单 绝 ， 提 问 精粹 实在 ， 品 读 细 胶 深入， 学 生活 动 充分 ， 课 堂 积累 | 
”丰富 ”的 教学 设计 30 字 雇 。 精 彩 的 课堂 教学 受 ee 
| xum, yy 





一 、 穿 插 


师 : 同学 们 ， 我 们 先 把 课文 读 一 遍 。 

(学 生 齐 读 课文 ) 

Jg: 好 的 。 我 听见 你 们 的 朗读 了 ， 不 错 。 有 一 个 字 的 字音 注意 一 下 :“ 遂 至 
承 天 寺 寻 张 怀 民 ”这 名 中 的 “ 遂 ” 读 四 声 ， 不 是 二 声 。 

(屏幕 显示 资料 ， 学 生 读 ) 

(1) 苏轼 (1037 一 1101 )， 北 宋 著 名 文学 家 、 书 画家 ,“ 唐 宋 八 大 家 ”之 一 。 
字 子 瞻 ， 号 东 坡 居士 ， 四 川 收 山 人 。 i 

Jg: 这 则 资料 告诉 了 我 们 作者 在 中 国文 学 史上 的 地 位 。 

(2) 元 丰 二 年 (1079 年 )， 苏 轼 因 “ 乌 台 诗 案 ” 获 罪 入 狱 ， 随 后 被 流放 至 湖 
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北 黄 州 。 

师 : 这 则 资料 告诉 我 们 ， 作 者 在 他 的 中 年 时 代 遭 受到 一 次 诬陷 一 一 被 捕 入 
狄 ， 然 后 贬 请 到 边远 地 方 ， 他 的 “ 东 坡 居士 ”号 就 是 在 黄 州 种 田 时 起 的 。 这 个 
地 方 叫 东 坡 ， 现 在 听 起 来 是 一 个 雅号 。 

(3)( 在 黄 州 ) 他 给 天 下 写 出 了 四 篇 他 笔下 最 精 的 作品 。 一 首 词 《赤壁 怀古 》， 
两 篇 月 夜 泛舟 的 前 、 后 《赤壁 赋 )， 一 篇 《 记 承 天 寺 夜 游 )。 单 以 能 写 出 这 些 绝世 
妙 文 ， 仇 家 因 美 生 妒 ， 把 他 关 入 监狱 也 不 无 道理 。 

Jg: 这 是 大 学 者 林语堂 所 著 《 苏 东 坡 传 》 第 16 章 里 的 一 段 话 ， 说 的 是 苏 东 
坡 在 贬 计 期 间 ， 写 的 作品 里 面 有 四 篇 是 绝世 妙 文 。 我 们 今天 学 的 《 记 承 天 寺 夜 
游 》 就 是 其 中 的 一 篇 。 

(4) 有 一 种 画 轴 ， 静 静 重 于 厅堂 之 侧 ， 以 自己 特有 的 淡雅 、 高 洁 ， 巷 人 喜 
爱 。 在 我 国 古典 文学 宝库 中 ,就 重 着 这 样 两 轴 精 品 : 宋 苏东坡 的 《 记 承 天 寺 夜 
游 》 和 明 张 岱 的 《 湖 心 亭 看 雪 》。 

( 梁 衡 《秋月 冬 雪 两 轴 画 》 青年 文摘 ，1984 年 第 2 期 ) 

Jf: 在 学 术 界 ， 人 们 认为 ,《 记 承 天 寺 夜 游 》 是 神 品 。84 字 的 文章 是 神 品 ， 
神 在 哪里 ? 这 激 起 了 我 们 欣赏 品 析 这 篇 文章 的 欲望 。 那 么 这 节 课 ， 就 让 我 们 好 
好 地 来 品味 它 。 


【评点 】 


用 资料 穿插 来 导入 新 课 ， 介 绍 了 作者 、 交 代 了 背景 、 激 发 了 学 生 学 习 的 兴 
趣 ， 可 谓 匠 心 独 运 ,一 石 三 岛 。 教 者 在 纷繁 的 学 术 资 料 中 ， 精 心 选择 了 这 四 则 ， 
并 辅 之 以 精练 的 解说 ， 不 仅 是 知识 的 传授 ， 也 是 为 接 下 来 的 朗读 活动 商定 情感 
基调 ， 更 为 欣赏 活动 做 了 铺垫 。 


二 、 打 住 


(屏幕 显示 ) 
有 味 地 朗读 
有 味 地 分 析 
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有 味 地 欣赏 

(屏幕 显示 ) 

有 味 地 朗读 : (一 ) 读 出 一 点 文言 的 味道 

师 : 读 出 文言 的 味道 除了 有 的 音节 要 拉 长 一 点 以 外 ， 我 们 还 要 注意 这 个 音节 
里 所 渗透 出 来 的 情感 。 我 读 给 你 们 听 一 下 ， 看 哪些 字 需 要 拉 长 ， 并 有 情感 的 意 
味 蕴 含 其 中 。 

( 教师 范 读 ) 

师 : 哪 几 个 字 ? 

E (FE): 念 、 盖 、 但 。 

师 :“ 念 一 一 无 与 为 乐 者 "， 有 一 点 寂寞 之 感 ;“ 盖 一 一 竹 柏 影 也 ”， 有 一 点 兴 
奋 ;“ 但 一 一 少 闲 人 如 吾 两 人 者 耳 ”"， 有 一 点 感慨 之 情 。 把 这 三 个 字 的 音节 拖 长 一 
点 ， 文 言 的 味道 就 出 来 了 。 

( 学生 模仿 教师 的 语音 处 理 方式 齐 读 课 文 ) 

Jp. 读 出 一 点 味道 了 。 

(屏幕 显示 ) 

有 味 地 朗读 :( 二 ) 读 出 一 点 宁静 的 氛围 

Jg: 为 什么 要 宁静 呢 ? 夜 游 ， 而 且 作 者 看 起 来 心情 不 错 ， 他 写 的 是 美景 ， 要 
细 细 欣赏 眼前 的 美景 ， 所 以 心情 不 错 。 那 么 ， 宁 静 的 氛围 要 怎么 读 出 来 呢 ? 第 
一 ， 语 速 缓 一 点 ; 第 二 ， 音 调 低 一 点 。 轻 声 地 朗读 ， 注 意 那 三 个 字 的 拖 音 仍然 要 
保持 。 

(学 生 轻 声 朗 读 ) 

Jp: 味道 更 浓 一 点 了 。 

(屏幕 显示 ) 

有 味 地 朗读 : (三 ) 读 出 一 点 夜 游 的 兴致 

Jf: 有 两 个 地 方 要 读 得 快乐 一 点 。 现 在 我 们 来 看 课文 ， 你 认为 ， 哪 两 个 地 方 
或 者 哪 两 个 字 词 要 读 得 快乐 一 点 呢 ? 开始 思考 ， 我 们 讨论 后 再 读 。 

(学 生 认 真 思考 1 分 钟 ) 

师 : 我 们 试 着 来 交流 。 请 发 表 你 的 看 法 。 
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生 : 我 觉得 “ 相 与 步 于 中 庭 ”一 名 要 读 出 一 点 夜 游 的 兴致 来 ， 因 为 见 到 了 好 
朋友 ， 自 己 的 心情 自然 高 兴 了 起 来 。 

师 :“ 相 与 步 于 中 庭 "， 很 敢 意 ， 虽 然 默默 不 语 ， 但 心灵 是 相通 的 。 好 ， 谢 谢 。 

生 : 是 “欣然 起 行 "， 月 色 照 着 ， 作 者 兴致 非常 好 ， 于 是 便 很 快 从 床上 叭 起 
来 ， 然 后 去 找 张 怀 民 。 

师 :“ 兴 致 ”一 词 用 得 非常 好 ， 因 为 有 兴致 ， 所 以 欣然 起 行 。 好 ， 继 续 。 

生 : 是 “ 怀 民 亦 未 窜 ” 这 多， 作者 去 找 张 怀 民 ， 而 且 他 发 现 张 怀 民 也 没有 睡 


Jf: 怎么 表述 呢 ? “ 怀 民 亦 未 究 ” 这 和 名， 他 发 现 …… 

生 : 怀 民 和 自己 一 样 。 

师 : 我 来 找 你 玩 ， 你 居然 也 没 睡觉 ， 如 果 怀 民 睡 着 了 ， 他 就 会 觉得 怎么 样 ? 
很 遗憾 ， 很 扫兴 。 很 好 ， 谢 谢 你 。 

生 : 我 觉得 “ 盖 竹 柏 影 也 ”一 名 体现 出 一 种 鸯 然 大 悟 的 高 兴 的 兴致。 

师 : 看 到 那么 美好 的 景色， 那样 蛟 洁 的 月 光 静 静 地 洒 在 地 上 ， 透 过 枝叶 投射 
到 地 上 ， 啊 ,原来 是 竹 柏 4。“ 盖 竹 柏 影 也 ”， 有 点 赞叹 的 味道 。 好 ， 谢 谢 。 

生 : 我 党 得 最 后 一 名 “但 少 亲 人 如 吾 两 人 者 耳 ” 表 达 了 作者 当时 不 得 志 的 一 
种 心情 。 所 以 我 觉得 这 名 话 写 得 非常 好 。 

Jf: 我 给 你 补充 一 下 ， 这 个 地 方 的 感情 比较 复杂 ， 我 们 留 着 到 下 一 部 分 再 来 
讨论 它 的 感情 。 好 ,老师 小 结 一 下 。 刚 才 同 学 们 找 的 几 个 地 方 ， 都 是 要 读 出 一 
点 淡淡 的 快乐 。 

(教师 朗读 前 三 句 话 ， 强 调 “ 亦 ” 字 的 欣喜 ) 


【 评点 】 


所 谓 “ 打 住 ”， 就 是 在 学 生 课 堂 活动 旁 逸 斜 出 的 时 候 ， 或 者 某 一 个 板块 活动 
过 犹 不 及 的 时 候 ， 教 师 适 时 地 终止 当前 的 活动 ， 以 保证 课堂 沿 着 预 设 的 轨道 
前 行 。 

我 们 看 这 位 学 生 的 回答 ， 并 没有 围绕 活动 主题 “ 读 出 一 点 夜 游 的 兴致 ” 进 
行 ， 而 且 ， 对 于 “闲人 ”的 认识 ， 也 是 不 很 准确 的 。 但 教 者 并 没有 拘泥 在 这 个 
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答案 的 校正 ， 而 是 用 “这 个 地 方 感情 比较 复杂 ， 我 们 留 着 到 下 一 部 分 再 来 讨论 
它 的 感情 ”这 名 话 ， 打 住 了 话题 。 

为 什么 要 “打住 ” 呢 ? RIMAT FEARI, TRKE: 对 “闲人 ” 
的 分 析 ， 此 时 此 刻 一 定 要 勉强 去 硬 做 ， 因 为 铺垫 不 够 ,未免 显得 生 涩 。“ 打 住 ”， 
并 不 是 不 尊重 学 生 ， 而 是 为 了 活动 更 为 顺畅 而 做 的 一 种 “搁置 ”。 


三 、 朗 读 指导 


Jf: 接 下 来 ， 我 们 再 来 读 ， 把 文言 的 味道 、 宁 静 的 味道 、 高 兴 的 味道 一 起 表 
达 出 来 。 

(学 生 一 起 有 味 地 朗读 全 文 ) 

(屏幕 显示 ) 

有 味 地 朗读 :( 四 ) 读 出 一 点 复杂 的 情 惊 

Jf: 作者 很 感慨 ,但 这 种 感慨 的 意味 我 们 一 时 又 说 不 清楚 。“ 何 夜 无 月 ， 何 
处 无 竹 柏 ， 但 少 亲 人 如 吾 两 人 者 耳 。 《教师 有 感情 地 朗诵 ) 是 啊 ， 这 种 复杂 的 
情 慷 好 像 只 可 意 会 不 可 言传 ， 但 是 我 们 可 以 通过 读 把 它 表 现 出 来 。 现 在 请 同学 
们 合 练 一 遍 ， 把 这 四 次 朗读 的 感受 表达 出 来 。 注 意 这 个 “ 盖 ” 字 ， 有 点 欣喜 的 
味道 ， 注 意 延 长 ,，“ 盖 一 一 竹 柏 影 也 。” 

( 教师 有 感情 地 诵读 ， 学 生 再 齐 读 课 文 ) 

Jg: 很 好 ， 我 们 都 已 经 体悟 到 神 品 的 力量 了 吧 。 它 能 够 让 我 们 这 样 去 朗读 ， 
这 也 许 是 苏轼 也 没有 想到 的 。 


【评点 】 


朗读 ， 需 要 教 者 悉心 地 指导 ， 才 能 避免 学 生 读 得 机 械 重 复 。 

从 技术 层面 来 看 ， 这 个 板块 里 有 细腻 有 效 的 朗读 指导 ， 比 如 ， 关 于 延长 音 ， 
关于 声调 ， 关 于 语气 …… 这 个 板块 一 共 设 计 了 四 个 层次 鲜明 的 朗读 活动 ,“( 读 
出 ) 一 点 文言 的 味道 ”“( 读 出 ) 一 点 宁静 的 氛围 "“( 读 出 ) 一 点 夜 游 的 兴致 "、“( 读 
出 ) 一 点 复杂 的 情怀 "， 四 次 朗读 ， 由 浅 入 深 ， 由 易 到 难 ， 学 生 的 朗读 有 情 有 味 ， 
渐 入 佳境 。 
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从 艺术 层面 来 看 ， 教 者 的 朗读 指导 ， 不 仅仅 提高 了 学 生 的 朗读 能 力 ， 更 是 
把 朗读 指导 作为 一 个 媒介 ， 引 领 学 生 逐 步 深 入 地 理解 课文 ， 即 : 朗读 指导 不 是 纯 
粹 对 朗读 技巧 的 训练 、 指 导 ， 而 是 在 一 次 次 朗读 过 程 中 指导 学 生 对 文本 有 所 理 
解 与 领悟 。 如 此 ， 朗 读 与 理解 水 乳 交 融 ， 相 得 益 彰 ， 保 证 了 课堂 活动 的 “活力 ” 
与 “张力 ”。 


e. AA 


Jg: 好 ， 下 面 开 始 第 二 个 “有 味 ”。 

(屏幕 显示 ) 

有 味 地 分 析 

师 : 请 试 将 课文 进行 变形 。 课 文 是 否 只 有 一 个 段落 ? 思考 你 如 何 将 课文 进 
行 变形 ， 而 且 要 讲 出 道理 来 。 什 么 是 变形 呢 ? 老师 先 不 做 解释 。 

(教师 用 语音 强调 “变形 ”二 字 ) 

(学 生 无 措 ，1 分 多 钟 后 ) 

Jg. 我 要 请 问 同学 们 ， 你 理解 这 个 “变形 ”的 意义 吗 ? 需要 老师 解释 吗 ? 

+ (一 起 小 声 地 说 ) : 需要 。 

Jg: 那 我 就 太 高 兴 了 ， 你 们 需要 我 解释 。 悄 悄 地 告诉 大 家 ， 这 一 篇 课文 ， 别 
看 它 只 有 一 段 ， 其 实 是 可 以 重新 编排 的 ， 可 以 分 为 两 段 ， 也 可 以 分 为 三 段 ， 也 
可 分 为 四 段 。 你 们 选 一 种 分 一 分 ， 尝 试 一 下 。 

(学 生 认真 阅读 思考 ，1 分 多 钟 后 ) 

师 : 同 桌 之 间 交 流 看 法 。 

(学 生 讨 论 热 烈 ，1 分 钟 后 ) 

师 : 好 吧 ， 把 我 们 的 议论 纷纷 转变 为 各 抒 已 见 。 
生 1 : 我 分 为 三 段 一 一 按 事 情 的 起 因 经 过 发 展 来 分 。 第 一 段 ， 从 “元 丰 六 
年 ”到 “ 相 与 步 于 中 庭 "， 这 里 写 整 件 事 的 背景 和 人 物 ; 第 二 段 是 “ 庭 下 如 积 水 
空 明 ， 水 中 藻 戎 交 横 ， 盖 竹 柏 影 也 "， 描 写 事 情 发 展 的 经 过 ; 第 三 段 是 从 “ 何 夜 
无 月 ”到 “如 吾 两 人 者 耳 "， 是 作者 抒发 感慨 。 

师 : 很 好 ， 分 析 有 条 有 理 ， 但 我 希望 有 同学 对 他 的 分 析 提 出 不 同 的 看 法 。 
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生 2 :我 认为 整 篇 文章 可 以 分 为 两 段 : 第 一 段 ， 从 “元 丰 六 年 ”到 “ 相 与 步 
于 中 庭 ”， 写 作者 月 夜 难以 入 睡 、 夜 游 的 起 因 和 和 经过。 第 二 段 ， 从 “ 庭 下 如 积 水 
空 明 ”到 最 后 ， 邀 朋友 赏 月 ， 写 的 是 承 天 寺 夜 游 的 风景 。 

师 : 好 的 ， 我 也 希望 别 的 同学 对 她 的 看 法 提出 挑战 。 

生 3 : 我 认为 可 以 分 四 段 。 第 一 段 ， 从 “元 丰 六 年 ”到 “欣然 起 行 "， 主要 
讲 事情 的 起 因 ; 第 二 段 ， 从 “ 念 无 与 为 乐 者 ”到 “ 相 与 步 于 中 庭 "， 讲 事情 的 经 
过 ; 第 三 段 ， 从 “ 庭 下 如 积 水 空 明 ” 到 “ 盖 竹 柏 影 也 ”"， 是 描写 景物 ; 第 四 段 是 
最 后 一 句 ， 抒 发 夜 游 感 慨 。 

师 : 嗯 ， 好 的 。 你 的 发 言 我 们 听见 了 ， 继 续 来 。 

E4: 我 也 认为 可 以 分 四 段 ， 但 方法 不 一 样 。 第 一 段 到 “欣然 起 行 ”， 作 者 
非常 有 兴致 ， 便 出 来 散步 〈 师 语 :“ 这 是 事情 的 起 因 。 ) ; 第 二 段 到 “ 相 与 步 于 中 
庭 "， 作 者 找到 了 张 怀 民 并 一 起 走 到 了 中 庭 〈 师 语 :“ 这 是 事情 的 发 展 。 ); 第 三 
段 到 “ 盖 竹 柏 影 也 "， 写 的 是 庭 中 的 景色 〈 师 语 :“ 笔 锋 一 转 ， 出 现 一 个 特写 镜 
Xo”); 最 后 一 部 分 ， 便 是 作者 抒发 自己 的 情感 〈 师 语 :“ 作 者 的 感慨 。 )。 

师 : 好 ， 四 段 分 法 以 他 的 划分 为 定论 。 起 因 ， 发 展 ， 继 续 发 展 ( 师 补充 : 这 
里 是 一 个 特写 镜头 )， 然 后 来 一 个 “感慨 "。 分 成 两 个 层次 的 同学 要 注意 了 ， 一 
篇 文章 叙 议 结合 一 定 是 两 大 块 。 刚 才 分 为 两 块 的 同学 可 以 思考 一 下 ,什么 地 方 
是 叙 ， 什 么 地 方 是 议 。 认 为 分 三 层 的 呢 ? 请 继续 发 言 。 

生 5 : 我 选择 分 为 两 段 。 第 一 段 ， 从 “元 丰 六 年 ”到 “ 盖 竹 柏 影 也 ”， 主 要 
讲 整 件 事情 的 发 生 、 发 展 ( 师 语 :“ 这 是 事件 。”); 后 面 讲 的 是 作者 心中 的 想法 ( 师 
语 :“ 这 是 由 事件 升华 出 来 的 感慨 。”)。 

师 : 好 ， 分 两 段 以 她 的 发 言 为 准 。 好 ,分 三 段 呢 ,我 建议 大 家 从 表达 方式 
LERDE HRAT, WA, WS, 抒情 ……… 好 ， 请 你 说 。 

生 6: 第 一 段 从 “元 丰 六 年 ”到 “ 相 与 步 于 中 庭 "， 这 段 为 记 氢 的 手法 ; 第 
二 段 从 “ 庭 下 如 积 水 空 明 ” 到 “ 盖 竹 柏 影 也 ”, 这 段 为 描写 的 手法 ; 最 后 一 多 为 
抒情 。 

师 : 嗯 ， 很 好 。 我 们 这 是 人 教 版 的 课本 ， 在 苏 教 版 的 课本 里 面 ， 就 把 它 分 为 
这 位 同学 刚才 说 的 三 段 。 原 来 ， 这 84 个 字 是 这 样 的 有 味道 。 它 的 组 合 竟然 是 这 
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样 的 奥妙 ， 可 以 是 两 个 部 分 ， 可 以 是 三 个 部 分 ， 也 可 以 是 四 个 部 分 ， 这 就 是 神 
品 的 力量 ， 这 就 是 它 的 魅力 。 

(屏幕 显示 ， 学 生 齐 读 ) 

(JB: 两 个 部 分 ) 叙事 、 抒 情 

( 师 : 三 个 部 分 ) 记叙 、 描 写 、 抒 情 

(JB: 四 个 部 分 ) 起 、 承 、 转 、 合 

Jf: 最 后 一 个 更 有 意思 了 ， 事 情 的 起 因 是 “起 ”， 发 展 是 “ 承 ”， 笔 锋 一 转 ， 
一 个 特写 镜头 是 “ 转 "”， 而 “ 合 ” 就 是 用 抒情 议论 托 起 全 文 ， 收 束 全 文 。 所 以 ， 
合 ， 是 很 有 力量 的 ， 它 依托 于 前 面 的 叙述 描写 。 它 带 给 我 们 的 情感 震撼 力 是 最 
大 的 ， 在 全 文 的 结构 上 起 了 重要 的 作用 。 

师 : 请 你 把 这 三 种 分 法 旁 批 在 课文 上 。 


【评点 】 


84 字 的 神 品 ， 已 经 非常 的 精致 凝练 ， 教 者 却 还 能 独 具 慧 眼 ， 找 到 活动 展开 
的 “点 "， 引 导 学 生 通 过 思考 如 何 “变形 ”来 探究 作品 的 结构 之 妙 、 手 法 之 奇 。 
“变形 ”， 是 立体 使 用 文本 资源 的 手法 之 一 ， 借 助 “变形 ”可 加 深 学 生 对 文章 章 
法 的 揣摩 、 学 习 、 运 用 。 由 此 可 见 ， 准 确 的 选 点 ， 有 利于 支撑 某 一 个 板块 的 集 
中 的 学 习 活动 。 


五 、 课 党 点 评 


(半分 钟 后 ) 

(屏幕 显示 ) 

有 味 地 欣赏 

请 谈 谈 自 己 欣 党 到 了 课文 中 的 一 点 之 美 。 如 : 一 字 之 美 ， 一 词 之 美 , 一句 之 
美 ， 结 构 之 美 ， 层 次 之 美 ， 描 写 手法 之 美 ， 表 达 方 式 之 美 ， 情 感 之 美 ， 等 等 。 

师 : 看 活动 要 求 ， 请 一 位 同学 把 要 求 读 一 下 。 

(一 学 生 朗 读 要 求 ) 

Jg: 也 就 是 说 ， 每 位 同学 只 要 表达 出 自己 感悟 到 的 一 点 之 美 就 可 以 。 开 始 。 
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(学 生 思考 ，2 分 钟 后 ) 

师 : 好 ， 同 桌 之 间 第 二 次 交换 意见 。 

(学 生 热 烈 讨 论 ，1 分 钟 后 ) 

师 : 好 的 ， 让 我 们 一 起 来 欣赏 ， 可 以 举 手 。 

( 先 点 四 位 学 生 轮 流 发 言 ) 

生 1 :我 党 得 最 后 一 名 “ 何 夜 无 月 ， 何 处 无 竹 柏 ， 但 少 亲 人 如 吾 两 人 者 耳 ” 
写 出 了 作者 不 追求 名 利 ， 不 为 俗 物 所 累 ， 写 得 非常 有 韵味 。 

师 : 好 ， 她 是 对 “闲人 ”进行 了 品 析 ， 她 两 次 发 言 都 紧 扣 了 这 名。 

生 2 :“ 庭 下 如 积 水 空 明 ， 水 中 薄 若 交 横 ， 盖 竹 柏 影 也 ”最 美 。 它 把 竹 柏 影 
比喻 成 “ 藻 若 ",“ 交 横 ” 一 词 写 出 了 影子 的 繁 密 错 综 ， 很 有 韵味 ， 又 烘 衬 出 了 
周围 的 环境 。 

师 : 这 个 “水 ” 字 用 得 好 ， 照 应 了 前 面 的 “ 积 水 空 明 "， 很 有 层次 的 感觉 。 

生 3 : 我 要 说 的 是 “ 怀 民 亦 未 窦 ” 的 “ 亦 "。 因 为 这 个 “ 亦 ” 字 ， 显 出 了 苏 
轼 和 张 怀 民 是 志同道合 、 心 心 相 惜 的 朋友 。 

师 : WEAR AD IER GEN, HAANS T s VER AR EL ARS XT. WAR 

E4: 我 要 说 的 是 “月 色 入 户 ” 的 “入 ” 字 ， 给 人 以 动感 ， 更 加 生动 形象 地 
写 出 了 月 光 。 

师 : 一 个 “入 ” 字 给 一 个 寂寞 、 失 意 的 人 以 温暖 的 感觉 ,“ 入 ” 字 用 得 好 。 

生 5 :“ 欣 然 起 行 ”的 “ 欣 ” 字 用 得 好 ， 我 读 出 了 作者 对 自然 之 美的 欣赏 和 
向 往 。 

师 : 这 个 “ 欣 ” 字 本 来 就 是 有 力量 的 ， 虽 然 是 被 贬 请 了 ， 但 依然 有 乐观 之 情 
表达 出 来 。 谢 谢 。 

生 6 :我 觉得 “闲人 ”两 字 写 出 了 苏轼 遭 贬 请 之 后 不 用 处 理 公务 的 失落 之 感 。 

师 : 有 点 失落 的 感觉 很 好 ， 她 体会 到 “闲人 ” 另 一 层次 的 含义 了 。 请 坐 。 

生 7 : 我 要 说 的 是 那个 “但 ” 字 ， 写 出 了 作者 情趣 的 高 雅 。 

Jg: 是 啊 ， 月亮 人 人 都 欣赏 ， 竹 柏 大 家 都 可 以 来 观赏 ， 只 是 ， 在 这 样 一 种 具 
体 的 环境 之 下 ， 我 们 两 个 无 事 可 做 的 人 啊 ， 在 这 里 静 静 地 欣赏 夜色 的 美好 ， 有 
点 淡淡 的 启 悉 。 当 然 ， 从 另外 一 个 角度 看 ， 也 有 点 快乐 在 里 边 。 
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生 8 : 我 觉得 “ 念 无 与 为 乐 者 ”的 “ 念 ” 字 ， 联 系 前 面 的 “欣然 起 行 "， 就 
会 让 读者 想 他 要 去 找 谁 。 

师 : 为 什么 不 用 “ 思 ” 呢 ? 这 个 “ 念 ” 字 写 出 了 一 个 寂寞 的 人 ,没有 人 可 以 
交往 ， 谁 能 和 自己 一 起 快乐 一 下 呢 ? 想来 想 去 想到 了 张 怀 民 ， 这 个 “ 念 ” 字 用 
得 好 。 评 得 真是 细致 。 

生 9 :我 认为 “ 寻 张 怀 民 ”的 “ 寻 ” 字 用 得 好 ， 很 好 地 写 出 了 苏轼 当时 愉悦 
的 心情 。 

Jf: R, AREE, KRUNE H, HAH? 

生 10 : 我 觉得 “ 盖 竹 柏 影 也 ”的 “ 盖 ” 字 用 得 很 好 。 庭 中 的 美景 原来 是 竹 
柏 的 影子 ， 给 人 一 种 忧 然 大 悟 之 感 ， 很 有 韵味 。 

Jp. 她 的 表达 非常 好 ， 高 雅 。 这 个 句子 写 得 真 好 ， 它 没有 直接 说 竹 柏 影 子 
透 过 月 光 投 在 地 上 ， 是 那样 的 漂亮 ， 而 是 先 说 庭 下 像 水 一 样 的 清澈 ， 那 么 空 明 。 
最 后 点 一 下 ， 这 是 竹 柏 的 影子 啊 ! 有 一 种 非常 轻微 的 惊叹 在 里 面 ， 所 以 “ 盖 人 竹 
柏 影 也 ”这 个 句子 确实 写 得 好 。 谢 谢 你 ， 还 有 吗 ? 

生 11 :我 觉得 “ 庭 下 如 积 水 空 明 ， 水 中 薰 戎 交 横 ， 盖 竹 柏 影 也 ”这 个 句子 
写 得 美 。 这 名 中 没有 一 个 字 是 写 月 亮 的 ， 却 给 我 们 在 月 光 下 散步 的 感觉 。 

师 : 这 个 句子 每 一 个 地 方 都 写 了 月 ， 都 写 了 月 色 ， 都 写 了 月 色 的 美丽 ， 但 
， 它 没有 一 个 “月 ” 字 。 这 就 是 作者 的 高 妙 之 处 。 请 坐 。 

生 12 : 最 后 一 句 中 的 “ 耳 ” 字 ， 表 达 了 作者 一 种 她 愤 的 情感 。 

Jf: 对 ， 它 有 感叹 ,“ 但 少 亲 人 如 吾 两 人 者 "， 如 果 就 此 打住 的 话 ， 就 没有 叹 
息 的 味道 出 来 了 。 很 好 ， 谢谢。 


nu 


【评点 】 


这 个 板块 的 语言 欣赏 活动 ， 可 谓 精彩 纷呈 、 高 潮 价 出。 我 们 可 以 看 出 ， 正 
是 教 者 精 到 妙 绝 的 课堂 点 评 ， 点 燃 了 学 生 的 思维 火花 ， 不 断 激发 着 学 生 去 思 
考 、 去 挖掘 。12 位 学 生 , 分 别 从 不 同 角 度 欣 赏 课文 ， 教 者 以 其 经 验 与 窒 智 ， 
对 12 位 学 生 的 答案 进行 了 即时 点 评 。 这 些 点 评 中 ， 有 评判 ， 如 对 生 1、 生 12 
的 点 评 ; 有 校 补 ， 如 对 生 4、 生 5 的 点 评 ; 有 阐释 ， 如 对 生 7、 生 8 的 点 评 ; 有 
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升华 ， 如 对 生 10、 生 11 的 点 评 。 及 时 、 准 确 的 课堂 点 评 ， 推 动 着 学 生 的 课堂 
活动 向 着 更 广 、 更 深 处 前 行 。 


六 、 课 中 小 结 


师 : 多 好 的 欣赏 啊 ! 84 个 字 ， 竞 然 可 以 让 我 们 这 样 去 欣赏 ， 怎 么 能 不 是 神 
i? 老师 小 结 一 下 ， 这 篇 文章 有 六 个 美 点 : 

e 美 在 篇 幅 的 精湛 。 一 个 完整 的 故事 竟 是 用 84 个 字 表 现 出 来 的 。 

e 美 在 内 容 的 丰满 。 写 了 一 晚 、 一 游 、 一 景 ， 还 有 一 感 ， 这 么 短 的 文章 却 
有 着 这 么 丰富 的 内 容 。 

@ 美 在 结构 的 灵动 。 我 们 已 经 充分 感受 到 结构 的 魅力 了 。 

e 美 在 月 色 的 描写 。 写 月 色 而 不 露 痕 这 。 

@ 美 在 情感 的 波澜 。 这 一 点 非常 重要 。 人 情绪、 情感、 心情， 那样 一 种 轻 
波 微 澜 渗透 在 课文 中 。“ 解 衣 欲 睡 "， 表 达 了 孤独 感 ; “月 色 入 户 ， 欣 然 起 行 ”， 
高 兴 的 感觉 ;“ 念 无 与 为 乐 者 "， 舟 寞 之 感 ;“ 怀 民 亦 未 罕 ”， 兴 奋 之 情 ;“ 相 与 步 
于 中 庭 "， 淡 淡 的 快乐 ;“ 盖 竹 柏 影 也 ”， 赞 叹 惊 喜 ;“ 但 少 闲 人 如 吾 两 人 者 耳 ”， 
更 深层 次 的 感慨 。 情 感 波澜 就 是 这 样 的 美丽 。 

e 美 在 “闲人 ”的 意味 。 这 个 “闲人 ”可 以 理解 为 悠闲 地 欣赏 美景 ; 也 可 以 
理解 为 这 个 时 候 作 者 的 心情 很 宁静 ; 还 可 以 理解 为 他 的 乐观 和 旷 达 ， 不 为 现在 的 
境遇 而 苦恼 ， 享 受 自 然 的 美景 ; 同时 也 表现 出 一 种 翌 账 的 心境 。“ 闲 人 ”的 意味 
很 深长 。 

84 字 让 我 们 品 出 了 这 么 多 美好 的 地 方 。 


【评点 】 


美 点 欣赏 ， 最 尽 一 个 “ 散 ” 字 ， 因 为 美 点 太 散 ， 容 易 导 致 “ 放 得 出 去 ， 收 
不 回来 ”。 

本 文 的 美 点 不 可 谓 不 多 ,学 生 的 美 点 欣赏 不 可 谓 不 杂 。 如 何 有 效 地 “ 收 ”? 

这 里 的 课 中 小 结 ， 就 是 教 者 一 个 非常 精妙 的 手法 ， 它 除了 使 课堂 节奏 有 变 
化 、 板 块 更 清晰 之 外 ， 还 具有 以 下 三 个 显著 功效 : 四 补充 : 通过 小 结 ， 补 充 学 生 
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在 欣赏 过 程 中 遗漏 的 一 些 美 点 ， 使 思维 更 趋 完整 ; @) 概 括 : 通过 对 学 生发 现 的 美 
点 进行 梳理 ， 概 括 为 六 大 美 点 ， 使 思维 更 有 条 理 ; @@ 升 华 : 情感 的 波澜 、“ 闲 人 ” 
的 意味 ， 这 两 个 美 点 ， 是 美 中 之 美 ， 妙 中 之 妙 。 课 中 小 结 ， 升 华 了 学 生 的 欣赏 
层次 ， 使 学 生 在 活动 过 程 中 得 到 了 充分 的 思维 训练 。 


师 : 这 一 节 课 ， 我 们 主要 做 了 三 件 事 : 读 背 ， 分 析 ， 欣 赏 。 很 感谢 大 家 能 找 
出 课文 中 这 么 多 美好 的 地 方 。 下 课 。 


【总 评 】 


语文 课堂 上 的 学 生活 动 ， 指 的 是 在 教师 的 指导 下 ， 学 生 在 课堂 上 进行 的 
形式 和 内 容 都 很 丰富 的 学 习 语 言 、 习 得 技巧 、 发 展 智 能 、 训 练 思维 的 语文 实践 
活动 。 

学 生活 动 充 分 ， 前 提 是 教师 将 教学 目标 化 解 为 细腻 的 操作 步骤 ; 原则 是 让 学 
生 更 多 地 直接 接触 语文 材料 ， 在 大 量 的 语文 实践 中 掌握 运用 语文 的 规律 ; 保障 是 
教师 在 课堂 上 运用 教学 智慧 不 断 推 进 活动 进程 。 

总 之 一 句 话 : 教师 是 课堂 活动 充分 的 第 一 责任 人 。 

从 本 课 的 学 生活 动 形式 、 活 动 过 程 、 活 动 成 效 上 ， 我 们 不 难看 出 余 老 师 
“活动 创设 ”的 教学 艺术 : 

€ 分 层 推进 式 朗读 

一 般 的 课堂 朗读 就 是 齐 声 朗读 、 个 别 朗 读 、 角 色 朗 读 ， 教 师 指导 的 层面 主 
要 是 让 学 生 “ 出 声 ”, 很 少 关注 对 文本 的 反复 体味 。 而 余 老 师 则 把 《 记 承 天 寺 夜 
游 》 的 朗读 活动 ， 分 为 了 四 个 步骤 : 读 出 一 点 文言 的 味道 一 读 出 一 点 宁静 的 氛 
围 一 读 出 一 点 夜 游 的 兴致 一 读 出 一 点 复杂 的 情 悚 。 

这 样 的 设计 ， 不 只 是 朗读 活动 的 有 序 推进 ， 也 不 只 是 欣赏 角度 的 变化 ， 
更 重要 的 是 ， 通 过 朗读 ， 将 学 生 逐 步 引 入 到 了 恬静 优美 的 诗 情 之 中 ， 深 刻 体 
悟 出 了 作者 当时 的 心境 ， 为 下 文 的 分 析 欣 赏 莫 定 了 基础 。 

€ 课文 变形 式 分 析 

课文 变形 ， 就 是 给 课文 划分 段落 ， 这 是 常规 手法 ， 也 是 新 课程 背景 下 被 淡 
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化 的 一 种 传统 语文 学 习 方 法 。 教 者 艺术 地 运用 了 这 个 手法 ， 通 过 课文 变形 式 分 
析 这 个 “ 抓 手 ”， 让 学 生 不 断 调动 语文 知识 积累 ， 深 入 文本 进行 活动 。84 个 字 ， 
三 种 分 法 ， 各 有 道理 ,活动 设计 是 这 样 的 巧妙 ， 它 串 起 了 文章 的 谋 篇 布局 、 表 
达 方 式 、 艺 术 手 法 等 多 项 学 习 内 容 ， 并 取得 了 很 好 的 学 习 效 果 。 

这 是 余 老 师 深 入 研读 文本 ， 并 将 自己 的 研读 体验 巧妙 传递 给 学 生 的 经 典 创 
造 。 它 告诉 我 们 ， 精 妙 的 活动 设计 ， 不 是 妙手 偶 得 ， 而 是 深入 研读 文本 、 精 心 
教学 设计 的 结果 。 

€ 美 点 揣摩 式 欣 赏 

美 点 揣摩 ， 就 是 引导 学 生 对 课文 进行 美 点 寻 踪 ， 进 行 妙 点 揣摩 ， 进 行 精妙 
列举 。 从 表面 看 ， 这 种 活动 是 完全 自由 的 ， 学 生 可 以 从 自己 喜欢 的 角度 发 表 见 
解 。 实 际 上 ， 这 样 的 活动 则 有 着 精粹 的 要 求 。 

它 要 求教 师 首先 对 文本 美 点 进行 梳理 ， 给 学 生 指 出 活动 的 方向 ， 如 本 课 中 
的 屏幕 显示 “请 谈 谈 自 己 欣 赏 到 了 课文 中 的 一 点 之 美 。 如 : 一 字 之 美 ， 一 词 
之 美 ,一 句 之 美 ， 结构 之 美 ， 层 次 之 美 ， 描 写 手 法 之 美 ， 表 达 方 式 之 美 ， 情 感 
之 美 s iln m 

它 还 要 求教 师 细 读 欣 赏 文 本 美 点 ， 在 学 生活 动 过 程 中 游 思 有 余地 进行 课堂 
点 评 ， 如 本 次 活动 中 教师 智慧 艺术 的 12 次 点 评 。 

它 还 要 求教 师 站 在 文学 欣赏 的 高 度 ， 对 这 个 课堂 活动 进行 小 结 ， 如 教 者 最 
后 的 美 点 欣赏 小 结 ， 从 不 同 角 度 讲 了 6 点 。 这 6 个 美 点 欣赏 小 结 ， 既 是 规范 表 
达 ， 也 是 方法 提炼 。 





总 之 ， 学 生活 动 充 分 ， 是 评价 一 堂 语文 好 课 的 重要 标准 ， 是 高 层次 的 教学 
境界 ， 是 语文 教师 近乎 全 部 教学 艺术 的 集中 体现 。 
(WÈ) 


- —— 
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让 “探究 ”更 契合 学 生 的 需要 
一 一 品 鉴 周 传 老 师 执 教 《 探 完 岛 类 飞行 的 秘 赛 》 
“活动 探 守 ”的 艺术 






ET 
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《义务 教育 生物 学 课程 标准 》( 2011 版 ) 指出 ， 生 物 学 课程 的 基本 理念 之 一 
是 倡导 探究 性 学 习 。《 生 物 学 课程 标准 》 也 指出 了 探究 性 学 习 的 优点 ， 比 如 ， 能 
改变 学 生 的 学 习 方式 ， 帮 助 学 生 领悟 科学 的 本 质 ， 引 导 学 生 主 动 参与 、 勤 于 动 
手 、 积 极 思考 ， 还 能 逐步 培养 学 生 收集 和 处 理科 学 信息 的 能 力 、 获 取 新 知 的 能 
力 、 分 析 和 解决 问题 的 能 力 ， 以 及 交流 与 合作 的 能 力 ， 同 时 突出 创新 精神 和 实 
践 能 力 的 培养 。 

鉴于 探究 性 学 习 这 人 么 多 优点 ， 新 课 改 以 来 ， 许 多 老师 都 在 对 这 种 学 习 方式 
进行 实践 和 探索 。 在 实践 中 ， 什 么 才 是 适合 学 生 的 探究 性 学 习 这 一 教学 细节 也 
引起 了 广大 教师 和 专家 的 关注 和 思索 。 

江苏 省 特级 教师 周 俊 老 师 以 她 先进 的 教学 理念 、 深 厚 的 教学 功底 在 《探究 
鸟 类 飞行 的 秘密 》 一 课 中 完美 阐释 了 契合 学 生 需 要 的 探究 性 学 习 方 式 。 让 我 们 
一 起 来 体味 、 品 鉴 。 

Jg: 同学 们 ， 你 们 听 过 《 飞 得 更 高 》 这 首 歌 吗 ? 

生 : 听 过 。 

Jg. 印象 最 深 的 一 名 歌词 是 什么 啊 ? 

生 :“ 我 要 飞 得 更 高 ”。 
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Jg: 渴望 飞翔 不 仅 是 我 们 人 类 心灵 的 呼唤 ， 渴 望 飞翔 也 是 鸟 类 的 天 性 。 今 天 
就 让 我 们 当 一 回 小 岛 ， 加 入 小 鸟 的 行列 ， 一 起 飞 向 蓝天 。 


【评点 】 
引导 学 生 及 时 进入 情景 ， 想 象 飞 翔 ， 激 发 学 生 的 好 奇 心 和 探究 欲 。 


师 : 下 面 我 想 请 大 家 一 起 观看 一 段 视 频 ， 大 家 在 观看 视频 时 有 个 任务 ， 要 观 
察 小 鸟 飞行 的 奥秘 。 

(播放 视频 : 观察 鸟 类 的 飞行 ) 

Jf: 同学 们 ， 我 们 现在 只 能 想象 飞行 ， 因 为 我 们 和 小 岛 相 比 还 缺少 一 些 秘 
密 武器 。 同 学 们 说 说 看 ， 鸟 类 飞行 的 话 ， 它 有 哪些 秘密 武器 呢 ? 

生 1: 鸟 类 的 身体 是 流线型 ， 能 够 减少 与 空气 的 摩擦 阻力 。 

生 2: 它 的 尾巴 可 以 保持 它 的 平衡 。 

生 3 : 它 有 一 双 很 大 的 翅膀 ， 它 的 身体 轻盈 ， 它 的 胸肌 发 达 。 

师 : 我 们 想 想 看 ， 如 果 想 要 飞行 ， 除 了 要 给 大 家 一 双 翅 膀 ， 拥 有 发 达 的 胸 
肌 。 请 问 还 需要 什么 吗 ? 

(FERR, TR) 

师 : 好 ， 没 关系 ， 这 是 同学 们 根据 自己 的 生活 知识 ， 根 据 自 己 所 了 解 的 情况 
提出 的 自己 的 观点 。 


【评点 】 


观看 视频 、 结 合 有 关 资 料及 自身 的 知识 想象 飞行 等 多 种 活动 的 设计 ， 让 学 
生 多 方面 地 利用 已 有 知识 为 探究 新 的 知识 做 准备 。 对 于 不 解 的 困惑 ， 正 好 为 下 
面 的 探究 做 了 铺垫 。 


师 : 我 们 今天 继续 来 探究 鸟 类 飞行 的 秘密 。 不 过 我 们 要 换 一 种 方法 ， 我 们 要 
通过 测量 ， 取 得 一 些 数据 ， 然 后 通过 一 些 观察 和 比较 来 进行 探究 ， 用 事实 来 说 
话 。 好 吗 ? 
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生 : 好 。 

Jg: 现在 我 们 以 家 铝 为 例 来 探究 飞行 的 一 些 特征 。 

(展示 活 的 家 铝 ) 

Jf: 我 们 看 到 ， 这 个 家 镶 一 被 放出 来 就 想 飞翔 。 对 于 鸽子 来 说 ， 飞 翔 需要 一 
对 翅膀 ， 我 们 现在 所 说 的 翅膀 规范 点 来 说 应 该 称 为 又 。 

(学 生 整 体 观察 家 铅 ) 


【评点 】 


让 学 生 通 过 观察 家 鲍 ， 从 整体 感受 ， 发 现 家 铝 飞 行 的 秘密 。 学 生 在 观察 过 
程 中 很 快 发 现 了 家 铝 适 于 飞行 的 部 分 特征 ， 比 如 身体 流线型 、 有 辟 等 。 可 见 ， 
探究 ， 也 需要 遵循 从 现象 到 本 质 的 规律 。 


Jf: EKAN, HERF: TKANE, KEKR REAK 
K-N, RELAI E — TERR. WERN RBH E DN R RT 
变 的 ， 着 重 测量 它 的 村 长 ， 比 较 翅膀 收拢 时 的 惨 长 和 翅膀 展开 时 的 收 长 ， 以 
此 来 感受 一 下 它 飞 翔 时 翅膀 的 力量 。 这 是 给 第 一 、 第 二 、 第 三 小 组 同学 的 任 
务 ， 请 你 们 待 会 儿 测 量 。 

(教师 在 分 配 任务 时 用 多 媒体 展示 图 片 ) 

师 : 第 二 个 任务 ,翅膀 扇 动 需要 力量 ,而 它 的 力量 需要 胸肌 。 胸 肌 很 发 达 ， 
同学 们 可 以 摸 一 摸 它 的 胸肌 。 在 这 边 有 一 个 突起 的 地 方 ， 我 们 把 它 称 为 龙骨 突 ， 
旁边 就 是 它 的 胸肌 。 大 家 可 以 感受 一 下 ， 当 然 你 也 可 以 把 它 和 其 他 位 置 肌肉 的 
情况 做 个 比较 。 

另外， 家 锅 有 一 个 龙骨 突 ， 请 同学 们 观察 家 鲍 的 骨骼 和 我 们 人 体 的 骨骼 模 
型 ， 比 较 一 下 它们 有 何不 同 。 同 时 ， 请 第 4 一 6 组 的 同学 模拟 设计 一 个 龙骨 突 。 

胸骨 和 龙骨 突 分 别 在 哪里 ， 我 们 先 来 认 一 下 。 这 是 龙骨 突 ， 这 是 胸肌 ， 它 
们 的 关系 是 什么 呢 ， 以 我 为 例 来 展示 一 下 。 我 们 这 个 地 方 就 是 胸骨 。 同 学 们 ， 
想 想 看 ， 我 们 好 像 从 来 没有 在 这 个 地 方 突起 一 块 骨头 ， 它 有 点 类 似 于 垂直 方向 
的 结构 。 突 起 来 的 这 部 分 ， 是 鸟 类 特有 的 ， 叫 龙骨 突 。 
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如 果 我 们 要 飞 起 来 ， 根 据 家 钨 龙骨 突 的 比例 ， 我 们 要 为 自己 模拟 制造 的 龙 
骨 突 需要 多 大 ? 这 是 给 你 们 的 任务 。 

测量 的 时 候 ， 请 注意 一 下 ， 我 们 要 取得 几 个 数据 ， 把 我 们 的 胸骨 长 度 跟 家 
鲍 胸 骨 的 基部 长 度 作 为 一 个 比例 关系 来 比较 ， 从 这 个 地 方 到 这 个 地 方 测量 一 下 
家 忽 胸 骨 的 长 度 。 然 后 在 龙骨 突 最 长 处 和 最 宽 处 取 两 个 数据 ， 因 为 它 也 不 是 规 
则 图 形 ， 作 为 类 比 模拟 一 下 ， 自 己 目 测 一 下 最 宽 处 ， 取 得 一 个 最 宽 处 的 数据 ， 
并 把 这 个 数据 记录 下 来 。 再 对 比 一 下 人 的 ， 这 是 人 的 骨骼 ， 这 就 是 胸骨 ， 把 它 
放大 一 点 ， 我 们 现在 假设 ， 人 的 胸骨 是 20 厘米 。 

这 是 第 二 个 任务 ， 是 给 第 四 、 第 五 、 第 六 组 同学 做 的 。 大 家 可 以 再 思考 一 
下 ， 骨 骼 对 鸟 类 飞行 的 作用 。 

(教师 在 分 配 任务 时 用 多 媒体 展示 图 片 ) 

师 : 第 三 个 任务 是 什么 呢 ? 我 们 联想 一 下 自己 ， 当 我 们 安静 的 时 候 ， 我 们 的 
心率 和 呼吸 是 比较 平缓 的 ， 但 是 如 果 同 学 们 现在 马上 跑 100 米 ， 那 跑 完 100 米 
后 ， 你 的 感受 是 什么 ? 

生 : 呼吸 急促 、 心 跳 加 快 。 

师 : 家 忽 的 心率 和 我 们 人 的 心率 一 样 不 一 样 呢 ? 我 给 大 家 的 第 三 个 任务 就 是 
用 听诊 器 先 帮 一 位 现在 处 于 安静 状态 的 同学 测 一 下 心率 ， 再 用 听诊 器 给 家 铝 测 
一 下 心率 ， 然 后 把 二 者 做 一 个 比较 ， 想 一 想 ， 这 个 与 家 伍 飞 行 有 什么 关系 ? 另 
外 也 请 同学 们 抓紧 时 间 观 察 ， 配 合 书本 上 的 图 片 ， 思 考 家 鸽 呼 吸 的 特点 。 

下 面 我 们 来 看 一 下 心脏 的 位 置 。 

(用 多 媒体 展示 家 伍 和 人 心脏 的 位 置 ) 

Jg. 这 是 家 伍 心 脏 的 位 置 ， 这 是 人 心脏 的 位 置 。 如 果 要 测 的 话 ， 应 该 放 在 哪 
ER? 心脏 在 人 胸骨 稍微 偏 左 一 点 。 找 到 它 ， 耐 心 一 点 ， 静 心 一 点 。 这 是 人 的 。 
家 忽 的 心脏 是 在 偏 右 的 地 方 。 当 然 如 果 来 得 及 的 话 ， 你 们 也 可 以 测量 一 下 家 名 
的 体温 。 这 是 给 第 七 、 第 八 组 同学 的 任务 。 

好 ， 对 于 这 些 任 务 ， 大 家 明确 了 吗 ? 

生 : 明确 了 。 
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【 评点 】 


教师 明确 分 配 各 组 任务 与 方案 ， 给 予 学 生 科 学 化 和 合理 化 的 指导 ， 有 利于 
探究 活动 的 顺利 进行 。 


师 : 明确 以 后 ， 从 现在 开始 给 大 家 S 分 钟 时 间 ， 看 谁 做 得 好 。 

(学 生 开 始 分 组 探究 ， 教 师 巡 视 指 导 ) 

师 : 好 ， 各 自 安 静 。 现 在 我 们 要 请 小 组 来 汇报 一 下 结果 。 第 一 组 ， 你 们 测量 
的 展开 前 后 的 层 长 是 多 少 ? 

+: 展开 前 的 翼 长 是 18 厘米 ， 展 开 后 是 26 厘米 。 

师 : 第 二 组 ? 

生 : 展开 前 的 要 长 是 16 厘米， 展开 后 是 25 厘米 。 

师 : 第 三 组 ? 

生 : EATEN X KE 19 厘米 ， 展 开 后 是 26 厘米 。 

师 : 展开 后 经 长 明显 增加 了 ， 它 们 的 倍数 关系 ,换算 一 下 ， 大 概 扩 大 了 1.45 
位。 假设 展 开 前 后 细 宽 不 变 ， 请 估算 面积 。 这 样 便于 降低 计算 难度 ， 有 兴趣 的 
同学 课 后 可 以 把 它 真正 的 面积 计算 出 来 。 我 们 来 看 ， 它 的 面积 也 是 扩大 了 1.45 
倍 。 也 就 是 说 ， 展 开 以 后 飞行 翅膀 增 大 了 ， 翼 的 面积 增 大 对 于 飞行 有 什么 作 
用 呢 ? 

生 : 扁 动 翅膀 时 会 造成 气流 的 变化 ， 产 生 一 种 向 上 的 力量 ， 让 它 向 上 飞行 。 
面积 大 一 些 ， 产 生 的 力量 就 大 一 些 。 

Jp. 所 以 说 翼 是 重要 的 飞行 器 官 。 那 我 们 再 来 看 一 下 其 他 小 组 完成 任务 的 情 
况 。 第 四 组 ? l 

生 : 家 铝 胸 骨 基 部 的 长 度 是 2.5 厘米 。 龙 骨 突 的 长 度 是 4.5 厘米 ， 宽 度 是 2.2 
厘米 。 

师 : 第 五 组 ? 

生 : 家 铝 胸 骨 基 部 的 长 度 是 4 厘米 。 龙 骨 突 的 长 度 是 8 厘米， 宽度 是 3 厘米 。 

师 : 第 六 组 ? 


76 名 师 课 堂 教学 细节 设计 艺术 


生 : 家 鲍 胸 骨 基 部 的 长 度 是 2 厘米 。 龙 骨 突 的 长 度 是 4 厘米 ， 宽 度 是 1.5 
厘米 。 

师 : 家 铂 胸 骨 基 部 的 平均 长 度 是 3 厘米， 龙骨 突 的 平均 长 度 是 5 厘米 ， 宽 
度 是 2 厘米 。 如 果 按 照 这 个 比例 来 测算 的 话 ， 我 们 人 的 模拟 龙骨 罕 大 概 有 多 长 ? 
怎么 计算 呢 ? 大 概 龙骨 突 长 度 是 33 厘米， 宽度 是 13 厘米 。 大 家 比划 一 下 是 多 
A. S3. 

(学 生 自己 体会 、 比 划 ) 

Jf: 就 拿 我 这 张 纸 ， 大 概 来 量 一 下 ， 说 明 一 下 。 这 个 20 厘米 是 我 胸骨 的 长 
度 ， 这 个 是 模拟 的 龙骨 突 的 长 度 。 也 就 是 说 ， 在 周 老师 胸 前 有 一 块 模 拟 的 这 么 
大 的 龙骨 突 ， 这 个 上 面 附着 的 都 是 胸肌 。 试 想 一 下 ， 如 果 我 要 飞行 ， 这 上 面 至 
少 也 应 该 有 这 么 厚 的 胸肌 。 我 们 现在 可 以 联想 到 ， 我 们 平常 吃 的 鸟 类 胸肌 的 哪 
一 块 肉 是 最 多 的 。 所 以 我 们 可 以 得 出 什么 结论 ? 

生 : 家 名 的 胸肌 非常 发 达 。 

Jg: 发 达 的 胸肌 可 以 牵动 它 的 两 翼 飞 行 。 第 七 组 ? 

Æ: 家 饮 的 心率 是 221， 人 的 心率 是 74。 

Jg: 第 八 组 ? 

Æ: 家 鸟 的 心率 是 222， 人 的 心率 是 73。 

Jf: 我 们 可 以 看 出 ， 家 铝 的 心率 明显 比 人 的 心率 高 。 我 们 再 看 一 下 其 他 数据 
的 比较 。 人 的 心脏 点 体重 的 0.42%， 你 可 以 算 一 算 你 的 心脏 的 重量 。 铝 子 的 心脏 
占 体重 的 1.71%， 金 丝 汰 的 心脏 点 体重 的 1.68%， 蜂 鸟 的 心脏 点 体重 的 2.37%。 
相 比 较 而 言 ， 鸟 的 心脏 发 达 、 心 率 又 高 对 它 的 飞行 有 什么 意义 呢 ? 

生 : 心率 快 ， 血 液 流速 快 ， 氧气 运输 得 快 ， 有 利于 它 的 飞行 。 

Jf: 心率 快 ， 加 速 血 液 流 量 ， 把 氧气 及 时 地 送 到 组 织 细胞 。 同 学 们 想 一 想 ， 
它 在 飞行 的 时 候 哪些 地 方 更 需要 能 量 ? 

生 : 肌肉 。 

Jg: 肌肉 ,包括 与 之 相关 的 结构 。 至 于 呼吸 ， 稍 等 一 下 ,还 有 体温 测定 ， 这 
是 我 们 兴趣 小 组 测定 的 ， 我 们 现在 请 第 七 小 组 来 说 说 ， 你 们 测 出 来 了 吗 ? 

生 : 40.3?C, 
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师 : 第 八 组 呢 ? 

生 : 40.1, 

师 : 我 们 的 体温 大 概 是 多 少 度 ? 

& : 37T. 

Jp: 体温 高 对 家 铅 的 飞行 有 什么 意义 ? 

生 : 加 快 血 液 流速 。 

师 : 家 饮 的 特点 是 心脏 发 达 ， 心率 高 ， 体 漫 高， 这 样 可 以 让 血液 流速 加 快 、 
让 组 织 细胞 获得 更 多 的 能 量 。 刚 才 说 到 呼吸 ,剧烈 运 动 之 后 ， 我 们 会 感到 呼吸 
困难 ， 家 钥 以 及 其 他 鸟 类 都 有 一 些 与 飞行 相 适应 的 结构 ， 我们 来 看 一 下 它们 呼 
吸 的 特殊 之 处 以 及 它们 的 呼吸 系统 。 

(出 示 多 媒体 : 呼吸 系统 的 结构 ) 

师 : 和 我 们 人 相 比 ， 它 的 呼吸 系统 结构 是 怎样 的 ? 还 记得 我 们 人 有 哪些 呼吸 
结构 吗 ? 

生 : 鼻 、 咽 、 喉 、 气 管 、 支 气管 、 肺 。 

Jf: RATA XRK, HERKEL TAAR? 

&: ^. 

Jg: Bg, SAT DUÉSI, EH A X€TEAE. EUREN, AREE T H 
么 作用 呢 ? 

(多 媒体 播放 家 名 的 呼吸 ) 

Jf: 现在 是 吸 气 的 过 程 ， 当 吸 气 时 ， 气 体 进 入 ， 新 鲜 的 、 含 氧 比较 丰富 的 气 
体 经 过 了 肺 ， 同 时 还 有 一 部 分 到 哪里 去 了 呢 ? 

&:^€. Š 

Jf: 在 肺 这 里 进行 了 一 次 气体 交换 。 我 们 再 来 看 呼 气 ,， EAR PY m. 
含 氧 比较 丰富 的 气体 又 一 次 经 过 肺 ， 它 又 可 以 进行 一 次 气体 交换 。 那 我 们 人 
体 呢 ? 

生 : 我 们 人 体 没有 这 一 过 程 。 我 们 在 吸 气 时 ， 气 体 进 入 肺泡 里 ， 然 后 进行 交 
换 ; 呼 气 时 将 多 余 的 气体 排出 ， 没 有 这 样 一 个 过 程 。 

Jf: 这 是 为 什么 呢 ? 我 可 以 给 大 家 提供 一 个 数据 





家 铝 飞 行 时 消耗 的 能 量 
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是 静止 时 的 21 倍 。 


生 : 
师 : 


为 飞行 提供 充足 的 氧气 。 
在 豚 气 和 呼 气 时 进行 两 次 气体 交换 ， 在 飞行 时 就 可 以 获得 更 多 的 氧气 。 


那么 有 了 充足 的 氧气 之 后 ， 再 通过 血液 输送 到 组 织 细胞 中 ， 组 织 细胞 中 可 以 进 
行 什么 作用 ， 还 记得 吗 ? 


生 : 
ym : 


ERER, DRAJ, EXCESS 
这 是 家 铝 的 这 种 特殊 呼吸 方式 ,我 们 要 记 住 ， 它 是 在 吸 气 和 呼 气 时 都 会 


进行 气体 交换 ， 从 而 获得 更 多 的 氧气 。 
我 们 现在 来 归纳 一 下 飞行 的 一 些 特点 。 首 先是 要 有 必 。 同 学 们 观察 到 机 上 
面 有 不 同 的 羽毛 ， 那 这 些 羽毛 中 哪些 才 是 用 来 飞行 的 呢 ? 


: 正 羽 。 

: 还 有 什么 ? 

: 绒 羽 。 

: SUB TE A TERT 

: 保温 。 

: 还 有 什么 特点 ? 

: 流线型 身体 ， 减 少 飞 行 的 阻力 。 
: 还 有 什么 ? 

: 胸肌 发 达 。 

: 骨骼 还 有 什么 特点 ? 

: 骨骼 很 薄 、 轻 、 中 空 。 

师 : 


鸽子 很 胖 ， 在 天 上 飞 ， 一 会 儿 就 昧 了 ， 摔 下 来 就 被 淘汰 了 。 刚 才 我 们 还 


讲 到 它 的 心脏 怎么 样 ? 


生 : 
师 : 
生 : 
师 : 


心脏 发 达 、 心 率 高 。 

它 的 运输 能 力 强 。 还 有 什么 ? 它 呼 吸 怎 么 样 ? 

H^ X. 

Tr GEGEBVBRGARE, APRIRE, HEWA EAR, ESI 


吸 。“ 赛 " 字 我 写 得 比较 大 一 点 ， 这 个 字 是 比较 难 写 的 。 那 它 还 有 没有 其 他 特点 ? 


第 二 章 细节， 丰富 活动 的 内 容 79 


OE: 尾羽 起 到 平衡 的 作用 。 
(教师 配 以 板书 总 结 、 归 纳 ) 


【评点 】 


学 生 能 根据 观察 的 结果 、 统 计 的 平均 值 进行 合理 分 析 ， 描 述 家 驶 适 于 飞行 
的 主要 特征 ， 认 同形 态 结构 与 功能 相 适 应 的 观点 。 事 实证 明 ， 这 种 探究 性 学 习 
是 符合 学 生 的 认 知 规律 的 。 从 探究 的 过 程 来 看 ， 及 时 的 教学 评价 ， 对 于 学 生 的 
探究 活动 ， 起 到 了 积极 的 推进 作用 。 


师 : 还 有 什么 呢 ? 我 们 来 看 一 段 视频 。 

(播放 视频 ) 

师 : 同学 们 看 了 这 段 视 频 后 ， 有 没有 发 现 鸟 类 飞行 还 有 哪些 特征 ? 

生 : 主要 特征 是 有 村 〈 正 羽 )、 流 线 型 、 胸 肌 发 过、 骨骼 轻 而 坚 固 、 心 脏 
发 达 、 心 率 高 、 呼 吸 特殊 OWAK) PAJE, MRAZ. 

师 : 给 大 家 布置 一 个 课外 的 二 选 一 作业 : 第 一 ， 选 择 一 种 自己 喜欢 的 鸟 进 
行 研究 ， 或 者 对 多 种 鸟 类 的 某 种 结构 进行 研究 ， 以 “.…… 的 秘密 ”为 题 撰 写 一 
篇 图 文 并 茂 的 小 论文 (比如 “ 鸟 类 眼睛 的 秘密 ”或 者 “蜂鸟 的 秘密 ”等 )， 给 
大 家 两 周 时 间 。 第 二 ， 以 “假如 我 是 一 只 鸽子 ”为 题 ， 写 一 篇 文章 。 星 期 一 交 
给 我 。 

同学 们 ， 我 记得 有 一 首 诗 中 有 这 样 一 句 ，“ 两 只 黄酮 鸣 梁 柳 ， 一 行 白 医 上 青 
天 ”。 这 是 一 幅 很 美的 景色 。 乌 儿 是 空中 的 精灵 ， 为 人 类 增添 了 无 限 的 生机 。 难 
怪 把 北京 奥运 体育 馆 建造 成 乌 集 ， 我 想 这 也 是 我 们 人 类 对 与 自然 和 谐 相 处 的 美 
好 期 望 ! 


【评点 】 


课外 作业 的 完成 使 探究 活动 从 课 内 延伸 到 课外 。 诗 名 “两 只 黄 酷 鸣 染 柳 ， 
一 行 白 路 上 青天 ”, “北京 体育 馆 鸟 巢 ” 等 昭示 出 “人 类 与 自然 和 谐 相处 ”的 美 
好 期 望 。 探 究 无 止境 ， 或 者 说 ， 以 这 一 节 课 的 探究 收获 为 起 点 ， 学 生 又 有 了 更 
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高 层次 的 探究 冲动 ， 这 才 是 教学 的 魅力 。 


【总 评 】 

探究 性 学 习 这 种 学 习 方 式 必 须 是 经 过 精心 设计 和 实施 才能 很 好 地 发 挥 其 独 
特 的 优点 。 不 同年 龄 阶段 的 学 生 具 有 的 背景 知识 、 技 能 、 情 感 态 度 和 价值 观 都 
不 同 ， 这 就 需要 执教 者 认真 调研 、 根 据 学 生 的 实际 学 情 进行 契合 学 生 的 探究 性 
学 习 。 

为 什么 说 周 老师 的 课 完美 痔 释 了 契合 学 生 的 探究 性 学 习 呢 ? 

e 契合 学 生 的 探究 情景 

前 苏联 教育 家 苏 霍 姆 林 斯 基 说 “在 每 一 个 年 轻 的 心灵 里 ， 都 存放 着 求知 好 
学 、 渴 望 知识 的 火药 ， 只 有 教师 的 思想 才 有 可 能 去 点 燃 它 。 而 一 旦 教师 点 燃 了 
学 生 心 中 的 火药 ， 学 生 就 会 还 给 教师 灿烂 的 火花 -” 由 此 ， 我 们 可 以 看 到 ， 只 要 
教师 用 心 营造 一 种 氛围 ， 去 创设 一 种 敢于 质疑 问 难 的 学 习 情 景 ， 就 能 使 学 生 乐 
学 ， 就 能 使 学 生 感 受 成 功 、 进 步 和 发 展 的 快乐 ， 就 能 唤醒 学 生 的 潜能 ， 激 发 学 
生 主体 参与 的 热情 。 

生命 科学 告诉 我 们 ， 每 一 个 人 都 拥有 巨大 的 潜能 ， 能 否 开 发 这 种 潜能 ， 关 
键 在 于 引导 和 激发 。 在 实践 中 ， 很 多 老师 会 死板 僵硬 地 直接 要 求学 生 进 入 探究 ， 
而 没有 考虑 到 学 生 的 感受 。 

而 周 老 师 在 上 课 初 始 就 创设 了 鸟 儿 飞 翔 的 情景 ， 并 让 学 生 自 由 想象 。 学 生 
静 静 地 想象 : 如 果 自 己 有 一 双 翅膀 ， 能 够 像 乌 一样 飞 翔 吗 ? 不 行 的 话 ， 还 需要 什 
么 呢 ? 简单 的 一 首 歌 、 一 个 提问 、 一 段 想象 ， 让 七 年 级 的 学 生 一 下 从 想 要 飞翔 
的 渴望 中 激发 出 对 鸟 儿 能 够 飞行 秘密 的 好 奇 心 。 好 奇 是 这 个 年 龄 阶段 学 生 学 习 
的 最 好 的 动力 。 在 这 样 的 情景 中 ， 学 生 很 自然 就 会 怀 着 好 奇 心 进 入 探究 学 习 中 ， 
学 习 的 热情 被 很 好 地 激发 ， 学 习 效 果 也 会 事半功倍 。 

€ 契合 学 生 的 探究 思路 

学 生 对 于 事物 的 认识 是 有 一 个 过 程 的， 教师 在 进行 探究 学 习 时 应 精心 设计 
探究 思路 ， 以 求 探究 学 习 真 正面 向 全 体 学 生 。 

在 探究 乌 类 飞行 秘密 的 过 程 中 ， 周 老师 首先 引导 学 生 观 察 活 的 家 鲍 实 体 。 
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学 生 先 从 整体 感受 家 铅 能 飞行 的 特征 ， 比 如 身体 流线型 、 体 表 被 覆 羽 毛 、 有 辟 
等 。 通 过 这 一 活动 ， 学 生 通 过 感官 的 观察 整体 感知 了 鸟 类 适 于 飞行 的 特点 。 

接着 ， 周 老师 引导 学 生 分 组 完成 任务 ， 让 学 生 在 分 组 活动 中 通过 观察 、 
测量 、 比 较 、 数 据 分 析 等 过 程 进一步 把 感性 认识 上 升 为 理性 认识 。 

最 后 ， 周 老师 播放 视频 《 鸟 类 飞行 的 特征 》 引导 学 生 进 行 整体 感知 ， 发 现 
与 补充 其 他 特征 ， 形 成 比较 完整 的 知识 结构 。 学 生 在 观看 视频 的 过 程 中 ， 一 方 
面 ， 对 刚才 所 探究 、 讨 论 、 分 析 的 结果 进行 再 认识 、 再 巩固 ; 另 一 方面 ， 从 中 发 
现 鸟 类 飞行 的 其 他 一 些 特征 ， 比 如 口中 无 牙齿 ， 直 肠 短 、 随 时 排便 ， 可 减轻 体 
重 ,食量 大 、 消 化 能 力 强 ， 可 提供 足够 的 营养 与 能 量 等 。 

在 周 老师 的 引导 下 ， 学 生 探 究 鸟 类 飞行 过 程 的 思路 是 整体 一 局 部 一 整体 。 
认 知 过 程 也 是 从 感性 认识 到 理性 认识 ， 这 是 符合 学 生 的 认 知 规律 的 。 

4 契合 学 生 的 探究 活动 

前 苏联 教育 家 赞 可 夫 说 :“ 学 生 积极 的 情感 、 欢 快 的 情绪 ， 能 使 他 们 精神 振 
奋 ， 思 维 活跃 ， 容 易 形 成 新 的 联系 。 而 消极 的 情绪 则 会 抑制 学 生 的 智力 活动 。” 
教材 不 是 对 每 位 学 生 都 合适 的 ， 加 之 社会 、 学 生 都 处 于 不 断 的 变化 发 展 中 。 因 
此 ， 在 新 课程 理念 下 ， 教 师 应 该 基于 教材 而 又 不 拘泥 于 教材 ， 善 于 进行 再 设计 、 
再 创造 ， 激 发 学 生 的 学 习 兴 趣 ， 拓 展 学 生 创造 性 思维 的 时 空 ， 使 学 生 进 行 创造 
性 学 习 。 

周 老师 在 引导 学 生 探究 鸟 类 飞行 的 秘密 的 过 程 中 ， 也 根据 七 年 级 学 生 的 认 
知 规律 进行 了 适度 的 创新 。 科 学 探究 活动 的 一 个 重要 目标 是 使 学 生 学 会 科学 地 
推理 、 理 性 地 思维 。 在 这 节 课 中 ， 周 老师 根据 学 生 的 学 情 设计 了 不 同 的 探究 活 
动 ， 比 如 ， 观 察 家 铅 的 活体 、 测 量 家 铝 胸 骨 基 部 的 长 度 和 宽度 、 模 拟 设计 人 的 
龙骨 突 、 用 听诊 器 为 人 和 家 馈 测 心率 、 观 看 视频 和 图 片 、 比 较 分 析 数 据 等 。 这 
些 活动 都 是 根据 学 生 的 学 情 设计 的 。 学 生 主 动 参与 多 种 多 样 的 活动 ， 并 通过 观 
察 、 反 思 、 感 悟 而 发 现 问题 ， 提 出 问题 ， 解 决 问题 ， 从 而 获得 了 鸟 类 飞行 的 秘 
密 并 掌握 了 科学 探究 技能 。 
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€ 契合 学 生 的 探究 指导 

在 探究 性 学 习 中 ， 教师 的 角色 也 是 至 关 重 要 的 ， 因 为 教师 是 探究 性 学 习 
过 程 中 的 引导 者 。 根 据 探究 活动 的 难 易 程 度 以 及 学 生 参 与 探究 程度 的 不 同 ， 
探究 性 学 习 可 以 分 为 有 结构 的 探究 、 指 导 型 探究 和 自由 探究 三 个 级 别 。 但 不 
管 进行 哪个 级 别 的 探究 活动 ， 由 于 七 年 级 学 生 只 具有 初步 的 探究 能 力 ， 教 师 
都 应 该 了 解 学 生 的 学 情 并 给 予 合 适 的 指导 。 

为 了 更 好 地 对 学 生 进 行 探 究 指 导 ， 周 老师 在 课 前 就 对 学 生 的 学 情 进 行 了 调 
查 ， 比 如 小 学 是 否 开设 科学 课 ， 是 否 热爱 生物 学 ， 是 和 否 进行 过 探究 活动 等 。 

在 对 学 生 学 情 了 解 的 情况 下 ， 周 老师 在 引导 学 生 进 行 分 组 探究 时 ， 也 对 每 
组 探究 活动 的 任务 、 要 求 、 实 施 方法 等 做 了 精心 的 指导 ， 以 便 学 生 更 好 地 进行 
探究 。 

在 探究 活动 过 程 中 ， 周 老师 还 对 学 生 提 出 的 疑问 、 错 误 的 操作 方法 等 进行 
耐心 、 细 致 的 指导 。 在 最 后 归纳 总 结 时 ， 周 老师 又 精心 引导 学 生 对 数据 进行 处 
理 和 分 析 。 事 实证 明 ， 周 老师 在 探究 前 、 探 究 中 、 探 究 后 的 指导 都 是 必要 的 ， 
学 生 在 她 的 精心 指导 下 ， 顺 利 完成 了 探究 活动 并 了 解 了 乌 类 飞行 的 秘密 。 


总 之 ， 了 解 学 生 的 学 情 、 创 设 情景 、 制 定 适合 学 生 的 探究 活动 、 正 确 的 探 

究 指导 都 是 探究 性 学 习 所 必需 的 。 在 周 老师 的 循循善诱 中 ， 学 生 主 动 参与 完成 
了 对 乌 类 飞行 秘密 的 探究 。 涧 物 细 无 声 ， 也 许 就 是 这 样 的 吧 ! 

(E) 
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巧 设 实验 ， 在 “ 叶 径 探 岗 ”中 学 习 物 理 
AG RE HAE OL ARD) 
“实验 巧 设 ”的 艺术 








— 


|o RR, LÉAdGAG BOGOREGGER, RAM AA 
| 人， 中 考 命题 专家 组 成 员 ， 在 物理 实验 教学 领域 有 较 深 的 钻研 ， 多 篇 专 ， 
， 业 论文 在 核心 期 刊 发 表 。 


一 、 引 课 环 节 


营造 暗室 〈 拉 好 窗帘 、 关 灯 并 使 电脑 屏 处 于 黑屏 状态 ) 
Jg: 同学 们 ， 看 得 见 我 吗 ? 看 得 清 吗 ? 
生 : 隐隐 约 约 ， 但 看 不 清 。 


小 实验 : 手电 简 照 在 老师 脸 上 

师 : 现在 呢 ? 

E (K): 看 得 清 。 

Jf: 我 不 是 光源 ， 我 不 能 发 光 ， 光 一 照 ， 为 什么 就 能 看 清 我 ? 
生 : 光 在 脸 上 发 生 了 反射 。 

师 〈 露 疑惑 眼光 ) : 光 射 到 物体 表面 能 发 生 反射 吗 ? 


实验 : 将 平面 镜 放 在 桌面 上 ， 激 光 从 一 侧 斜 射 到 镜面 上 。 在 另 一 侧 坚 着 的 光 
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屏 上 ， 观 察 现 象 。 改 变 照射 方向 ， 再 观察 现象 


Jm : 
& 


光 有 没有 在 镜面 上 反射 ? 
激光 射 到 镜面 上 后 ， 在 旁边 的 光 屏 上 看 见 了 一 个 光斑 ,改变 入 射 光 方 


向 ， 光 斑 的 位 置 发 生 了 改变 ， 所 以 推测 出 光 在 镜面 上 发 生 了 反射 。 
Jm (用 赞赏 的 眼光 ): 看 到 这 样 现象 的 同学 请 举 手 。 
(学 生 纷 纷 举 手 ) 


师 : 
: 没有 。 

: 怎样 才能 看 到 ? 

: 让 光 经 过 水 雾 或 烟雾 。 

: 点 燃 香 ， 稍 后 吹 灭 ， 可 球 出 烟雾 ， 但 烟雾 会 飞 走 ， 怎 么 办 ? 
: 将 烧杯 倒 扣 在 玻璃 上 ， 将 吹 灭 后 的 香 迅 速 塞 入 烧杯 内 。 


这 位 同学 用 了 “推测 ”这 个 词 ， 同 学 们 有 没有 看 到 光 的 传播 路 径 ? 


实验 : 用 激光 照射 在 镜面 上 ， 在 杯 中 观察 光 的 反射 路 径 


师 : 


这 种 现象 ， 叫 光 的 反射 。 


( 教师 板书 课题 ) 


【评点 】 


引出 课题 ， 有 多 种 方法 ， 实 验 引 入 是 最 常用 的 方法 之 一 。 但 赵 老师 不 是 单 
单 通过 实验 引出 课题 ， 而 是 将 实验 贯穿 于 情景 创设 中 ， 作 为 教学 切 人 点 。 这 样 
做 的 最 大 好 处 : 一 是 激发 学 生 的 学 习 兴 趣 ， 二 是 活跃 课堂 气氛 ， 三 是 体现 物理 来 
自 于 生活 。 研 究 的 问题 往往 是 从 平时 生活 中 产生 的 ， 通 过 真实 的 情景 ， 通 过 实 
验 的 再 现 ， 由 此 引发 学 生 思 考 ， 激 发 出 学 生 求知 的 欲望 。 

三 个 小 实验 设计 “步步为营 ”: 怎样 看 见 非 光源 的 脸 ? 光 会 发 生 反射 吗 ? 怎 
样 看 见 光 的 反射 路 径 ? 三 个 充满 情趣 实验 的 组 合 让 学 生 以 层 层 推进 的 方式 了 解 
光 的 反射 现象 ， 让 学 生体 会 到 学 习 物 理 的 探究 性 与 趣味 性 。 实 验 过 程 突 出 以 下 


两 点 : 一 


是 以 学 生 为 主体 ， 教 师 以 导 为 主 ， 导 的 过 程 是 为 了 培养 学 生 的 问题 意 


识 ， 比 如 不 发 光 的 物体 为 什么 能 被 看 见 ， 光 的 传播 路 径 如 何 呈 现 等 ; 二 是 有 疑问 
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通过 实验 来 解决 ， 让 学 生 带 着 问题 做 实验 ， 不 仅 目 的 性 强 ， 更 培养 了 学 生 的 动 
手 操作 能 力 和 观察 能 力 。 


=. AKAME 


师 : 光 的 反射 是 指 光 射 到 物体 的 表面 上 时 ， 有 一 部 分 光 被 反射 回来 的 现象 。 
(介绍 有 关 光 的 反射 术语 ) 

M: 反射 光 与 入 射 光 之 间 有 什么 关系 呢 ? 

(介绍 研究 光 的 反射 实验 装置 ) 


实验 : 入 射 光线 远离 法 线 ， 观察 反射 光线 的 变化 

师 : 反射 角 怎样 变化 ? 

生 : 入 射 角 增 大 ， 反 射 角 也 增 大 。 

师 : 反射 角 与 入 射 角 的 大 小 有 什么 关系 ? 

生 : 我 猜测 反射 角 等 于 入 射 角 。 

师 : 有 没有 不 同 的 猜测 ? 

生 : 可 能 入 射 角 小 于 反射 角 ， 或 入 射 角 大 于 反射 角 。 

师 : 翻 到 课本 71 页， 我 们 取 三 个 角度 入 射 ， 取 15° . 309. 459. 入 射 ， 将 
反射 角 记 录 在 表格 中 。 


实验 : 操作 (再 任 取 1 个 角度 入 射 ) 

M: 反射 角 与 入 射 角 是 什么 关系 ? 

生 : 反射 角 等 于 入 射 角 。 

师 : 为 什么 要 进行 多 次 实验 ? 

生 : 在 多 次 实验 中 发 现 规 律 ， 使 实验 结论 具有 普遍 性 。 

师 : 在 什么 情况 下 入 射 光线 与 反射 光线 重合 ? 

E: 如 果 满 足 反 射 角 与 入 射 角 相等 规律 的 话 ， 垂直 入 射 时 ， 入 射 角 为 零度 ， 
反射 角 也 是 零度 ， 则 入 射 光 线 与 反射 光线 将 重合 。 

师 : 尝试 一 下 。 
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实验 : EAH, ARAF 
师 : 此 现象 再 次 证 明 反射 角 等 于 入 射 角 。 


【评点 】 


在 探究 物理 规律 性 实验 时 ， 实 验 要 求 是 多 次 实验 找 规律 。 赵 老师 没有 完全 
按照 教材 所 提供 的 步骤 来 完成 实验 。 首 先 ， 为 了 凸显 多 次 实验 这 一 要 点 ,“ 不 
经 意 ” 地 要 求学 生 “ 任 取 一 个 角度 ”测量 ， 加 上 其 后 的 垂直 人 射 一 共 测 量 了 5 
次 ， 让 学 生 学 会 了 实验 的 研究 方法 。 其 次 ， 实 验 设计 更 加 科学 。 在 验证 反射 角 
等 于 人 射 角 这 一 规律 时 ， 经 历 了 从 一 般 到 特殊 ， 通 过 实验 得 出 结论 ， 紧 接着 从 
特殊 角 来 验证 这 个 结论 ， 相 互 佐证 。 这 个 学 习 过 程 使 学 生 认 识 到 物理 思维 的 严 
VETE, 


Jf: 反射 光线 、 入 射 光 线 、 法 线 所 处 的 位 置 有 什么 关系 呢 ? 
E: 入 射 光线 与 反射 光线 位 于 法 线 两 侧 。 


实验 : 光 从 法 线 左 侧 入 射 ， 观察 反射 光线 ; 光 从 法 线 右 侧 入 射 ， 观察 反射 光线 
师 : 反射 光线 与 入 射 光线 分 居 在 法 线 两 侧 。 


【评点 】 


反射 规律 之 二 是 “两 线 分 居 ”。 教 材 编排 是 从 一 侧 入 射 ， 改 变 角 度 后 ， 观 察 
反射 光线 与 人 射 光线 的 关系 。 

赵 老 师 站 在 科学 的 角度 重新 进行 了 思考 ， 安 排 学 生 在 做 实验 时 分 别 从 法 线 
的 左 侧 和 右 侧 两 个 角度 和 人 射 ， 来 观察 反射 光线 与 人 射 光 线 之 间 的 关系 。 学 生 观 
察 到 左 侧 入 射 时 ， 反 射 光 线 在 法 线 右 侧 ; 右 侧 人 射 时 ， 反 射 光 线 在 法 线 的 左 侧 ， 
这 使 得 学 生 对 “两 线 分 届 ” 的 认识 更 全 面 。 

经 过 这 一 小 小 改变 的 实验 ,不仅 体现 了 赵 老 师 严 谨 的 科学 态度 ， 还 体现 了 
赵 老师 的 实验 设计 功底 和 “大 智慧 ”。 
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师 : 反射 光线 与 入 射 光线 是 否 在 “同一 平面 内 ”? 

生 : 从 刚才 的 实验 现象 观察 ， 反 射 光线 与 入 射 光线 是 在 同一 平面 内 ,但 是 有 
可 能 是 一 种 特殊 现象 ， 是 不 是 一 种 普遍 现象 ， 还 需要 通过 实验 证 实 。 

师 : 这 位 学 生 已 经 懂得 了 普遍 与 特殊 的 关系 (学生 报 以 掌声 )。 而 光 的 反射 
规律 是 要 具有 普遍 性 的 ， 对 于 这 点 ， 要 如 何 证 明 呢 ? 

生 : 取 一 个 可 以 折 转 的 光 屏 ， 先 让 左 、 右 两 侧 光 屏 在 同一 平面 上 ， 光 从 左 光 
屏 射 向 镜面 ， 在 右 光 屏 上 观察 反射 光线 ， 向 后 折 转 右 侧 光 屏 后 ， 再 观察 。 


实验 : 按 学 生 的 陈述 方法 进行 实验 

师 : 在 同一 平面 上 的 有 没有 ? 

生 : 有 。 

师 : 不 在 同一 平面 上 的 有 没有 ? 

生 : 没有 。 

师 : 能 不 能 得 出 “反射 光线 与 入 射 光线 一 定 在 同一 平面 内 ”的 结论 呢 ? 

生 : 不 能 ， 光 线 有 可 能 向 前 反射 。 

师 : 我 们 怎样 来 验证 ? 

E: 将 光 屏 向 前 偏 折 ， 再 观察 。 

Jg: 同学 们 ， 为 了 便于 观察 现象 ， 我 们 用 的 激光 是 扩 束 光 ， 所 以 此 实验 装置 
不 能 验证 这 个 猜测 。 但 我 们 可 以 从 理论 上 来 证 明 。 


实验 : 用 激光 照射 在 镜面 上 ， 在 充斥 烟雾 的 杯 中 观察 光 的 反射 路 径 

师 : 我 们 观察 到 一 束 入 射 光 线 经 镜面 反射 后 ， 只 对 应 几 束 反射 光线 ? 

Æ: 一 束 。 

师 : 这 束 反 射 光线 出 现在 入 射 光线 的 同一 平面 内 ,反射 光 有 没有 可 能 向 前 反 


生 : 不 可 能 。 
Jg. 通过 前 面 的 实验 和 刚才 的 实验 ,我 们 可 以 得 出 : 反射 光线 和 入 射 光线 、 
法 线 在 同一 平面 内 。 
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(板书 : 光 的 反射 规律 ) 


【评点 ] 


这 个 实验 过 程 很 精彩 ， 学 生 通 过 学 习 懂 得 了 普遍 和 特殊 的 关系 ， 而 规律 的 
成 立正 是 要 满足 普遍 性 ， 从 而 激发 了 学 生 探 究 的 兴趣 。 

一 般 情 况 下 ， 准 备 的 实验 装置 只 能 完成 向 后 偏 折 观察 ， 向 前 偏 折 观 察 反 射 
光线 一 般 是 不 做 的 ， 原 因 是 所 用 器 材 的 激光 采用 扩 束 的 方法 ， 致 使 向 前 偏 折 的 
实验 步骤 无 法 完成 。 于 是 ， 很 多 教师 就 将 这 一 过 程 省 略 了 。 

但 赵 老师 用 学 生前 面 做 过 的 光 的 反射 实验 来 突破 这 一 难点 ， 在 学 生 实 验 的 
基础 上 ， 重 新 再 做 了 演示 实验 。 通 过 实验 现象 ， 可 以 清晰 地 观察 到 ， 一 束 入 射 
光线 经 过 一 个 面 反 射 后 ， 只 对 应 一 束 反 射 光线 。 用 反 证 的 方法 得 出 ， 既 然 反 射 
光线 与 人 射 光线 出 现在 同一 平面 内 ， 就 可 以 得 出 反射 光线 不 可 能 向 前 偏 折 ， 从 
而 得 出 “反射 光线 、 入 射 光线 和 法 线 在 同一 平面 内 ”。 

此 方案 的 设计 可 谓 精妙 ， 即 将 前 面 的 实验 效果 扩大 化 ， 也 体现 了 物理 课堂 
的 一 体 性 ， 又 让 学 生 懂 得 了 理论 和 物理 实验 相 结合 的 重要 性 。 


JB: 画 出 入 射 光 线 AO 的 反射 光线 BO. 

( 教师 边 作 图 ， 边 介绍 作 图 方法 ) 

师 : 这 里 ， 我 们 利用 了 “反射 角 = 入 射 角 、 分 居 法 线 两 侧 ”。 光 线 从 BO 一 
端 射 入 ， 会 不 会 沿 4O 射出 ? 

生 : 因为 反射 角 等 于 入 射 角 ， 我 猜想 沿 原 入 射 光 线 返 回 。 


实验 : 先 沿 AO 入 射 ， 观 察 反 射 光 线 ; 再 沿 BO 入 射 ， 观 察 反 射 光 线 

师 : 反射 光路 具有 可 逆 性 ， 从 另 一 角度 说 明 ， 光 的 反射 一 定 会 遵循 光 的 反射 
规律 。 

【评点 】 

反射 光路 具有 可 道 性 ， 既 是 对 光 的 反射 的 进一步 学 习 ， 也 是 对 光 的 反射 规 
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律 的 应 用 。 这 是 赵 老师 为 了 丰富 学 生 对 光 的 反射 的 认识 ， 增 加 的 一 个 学 生 学 习 
内 容 。 过 程 遵循 学 生 的 学 习 规律 ， 采 取 先 猜想 ， 后 通过 实验 验证 的 方法 。 从 教 
学 过 程 看 ， 从 画图 到 提出 猜想 ， 这 一 过 湾 较 为 自然 ， 也 是 赵 老师 的 教学 特点 之 
一 。 从 这 一 过 程 来 讲 ， 这 是 一 个 知识 的 生长 过 程 ， 增 加 的 很 有 必要 。 


Jf: 人 眼 是 通过 光 的 直线 传播 来 确定 物体 位 置 的 。 上 节 课 ,我 们 学 习 了 平面 
镜 ， 人 通过 平面 镜 可 以 看 到 物体 所 成 的 像 ， 平 面 镜 成 像 原理 是 什么 ? 它 与 光 的 
反射 有 没有 关系 ? 看 过 一 个 短片 以 后 ， 请 同学 来 回答 。 

(看 视频 : 平面 镜 成 像 原 理 ， 配 以 解说 词 ) 

生 : 平面 镜 成 像 的 原理 是 利用 了 光 的 反射 。 

Jg: 在 上 节 课 平面 镜 成 像 的 实验 中 ， 光 屏 不 能 接收 到 像 的 原因 是 什么 ? 


观看 实验 : 小 孔 成 像 的 实验 Flash 
生 : 实 像 是 光 屏 实际 光线 汇聚 而 成 ， 而 平面 镜 成 的 像 是 反射 光线 的 反 向 延长 
线 相交 而 成 ， 所 以 平面 镜 成 的 像 光 屏 不 能 接收 ,这 个 像 是 虚像 。 


【评点 】 


为 了 让 学 生 了 人 解 平面 镜 成 像 的 原理 ， 首 先 ， 教师 采用 看 视频 的 方式 ， 从 课 
堂 的 编排 来 说 是 合理 的 ， 因 为 一 堂 课 的 时 间 是 有 限 的 ， 采 用 看 视频 的 方式 可 以 
在 短 时 间 内 让 学 生 完 整 了 解 其 成 像 原理 。 

其 次 ， 教 师 采 用 了 与 小 孔 成 像 进行 对 比 的 方式 。 这 是 对 比 性 实验 的 一 种 研 
究 方法 。 所 谓 对 比 是 截取 两 个 不 同 的 事物 或 同一 事物 的 两 个 不 同方 面 进行 比较 ， 
使 其 特点 更 加 突出 ,使 人 一 目 了 然 。 对 比 性 实验 是 以 认识 不 同 研 究 对 象 之 间 的 
共同 性 和 差异 性 为 基本 思路 的 一 种 实验 方法 。 它 是 通过 对 事物 相同 和 相 异 的 对 
照 比较 ,发 现 和 揭示 事物 的 内 在 本 质 和 规律 ， 从 而 达到 人 全面、 深刻 地 认识 事物 
的 目的 。 合 理 采 用 对 比 性 实验 在 消除 学 生 的 认识 误区 、 化 解 知识 难度 方面 起 到 
明显 的 积极 作用 。 通 过 对 比 性 实验 ， 找 出 两 者 之 间 的 不 同 点 ， 自 然 就 分 辨 出 实 
像 与 虚像 的 区 别 ， 胜 过 老师 千言 万 语 。 这 个 方案 设计 也 是 本 和 党课 的 一 大 亮点 。 
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三 、 克 的 反射 分 类 和 应 用 


Jp. 现在 用 白 纸 作为 反射 面 ， 用 手电 简 正 对 着 镜面 照射 ,一 半 照 在 白 纸 上 ， 
一 半 照 在 平面 镜 上 ， 从 侧面 看 去 ， 镜 面 和 白 纸 哪 个 显得 更 亮 ? 

(学 生 讨论 ) 

生 1 : 镜子 亮 ， 因 为 平时 看 到 的 镜面 反光 刺眼 。 

生 2 : 白 纸 亮 ， 因 为 光 是 垂直 入 射 的 ， 遵 循 光 的 反射 规律 ， 从 侧面 看 ,平面 
镜 上 反射 的 光线 无 法 到 达 眼 睛 。 

(教师 不 做 评议 ) 

师 : 让 我 们 通过 实验 来 验证 。 


实验 : 将 一 白 纸 排 开 后 平 放 在 束 面 上 上， 镜子 正 立 朝 上 放 在 白 纸 上 ， 一 同学 用 
手电 简 正 对 着 镜面 照射 ， 光斑 的 一 半 照 在 白 纸 上 ， 另 一 半 照 在 平面 镜 上 ， 另 一 
同学 从 侧面 观察 (两 位 同学 配合 ) 

E: 白 纸 较 亮 。 

Jf: 为 什么 会 出 现 这 种 现象 呢 ? 平面 镜 与 白 纸 这 两 个 反射 面 有 何不 同 ? 

生 : 一 个 反射 面 光 滑 ， 一 个 反射 面 粗 糙 。 

师 : 光 的 反射 都 要 遵循 光 的 反射 规律 。( 投影 : 光 垂 直射 到 镜面 与 白 纸 面 的 
光路 图 ) 请 一 位 同学 来 解释 白 纸 较 亮 的 原因 。 

E: 光 垂 直射 到 镜面 上 上， 平行 光 入 射 ， 平 行 光 反射 ， 所 以 没有 光 和 进入 眼睛 ， 
会 觉得 镜子 较 暗 ; 而 光 垂 直射 向 白 纸 ， 由 于 反射 面 凹凸 不 平 ， 平 行 光 入 射 后 ， 反 
射 光 向 各 个 方向 射出 ， 部 分 光线 射 入 人 眼 ， 所 以 人 觉得 白 纸 较 亮 。 

(学 生 报 以 掌声 ) 


【评点 】 


在 设计 这 个 实验 时 ， 教 师 一 般 采 取 将 镜子 平 放 在 白 纸 上 ， 然 后 用 手电 人 简 将 
光 垂 直 照 在 镜子 上 ， 从 侧面 观察 白 纸 和 镜子 的 亮 暗 。 这 一 设计 的 缺陷 是 未 采取 
控制 变量 法 ， 即 控制 照 在 镜子 和 白 纸 上 的 光量 相同 。 赵 老师 采取 将 光一 半 射 在 
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镜面 上 ， 一 半 射 在 白 纸 上 ， 这 样 做 的 好 处 是 很 好 地 弥补 了 以 上 的 缺陷 。 从 实验 
现象 来 看 ， 对 比 强 烈 ， 实 验 效果 较 好 。 通 过 赵 老 师 的 “微调 "， 既 体现 了 赵 老师 
遵循 了 新 课程 的 教学 理念 一 一 让 学 生 学 会 控制 变量 的 基本 研究 方法 ， 也 体现 了 
赵 老师 的 实验 设计 功底 。 


师 : 光 的 反射 包括 镜面 反射 一 一 在 光滑 反射 面 上 反射 。 请 举 出 镜面 反射 的 
例子 。 
生 : 水 面 反光 、 汽 车 玻璃 反光 、 鞋 子 擦 亮 后 的 反光 。 

Jg: 头 秃顶 后 ， 头 又 油光 光 的 ， 反 不 反光 ? 

生 ( 笑 ): 会 的 。 

Jf: 另 一 种 反射 是 漫 反射 一 一 在 粗糙 反射 面 上 反射 。 为 什么 电影 的 幕布 是 粗 
糙 的 呢 ? 

E: 目的 是 让 光 向 各 个 方向 射出 ， 形 成 漫 反 射 ， 这 样 坐 在 各 个 角度 的 观众 都 
能 看 到 画面 。 

师 : 光 的 漫 反 射 举 例 。 

生 : «S WES E 

Jg: 我 们 能 看 到 一 些 本 身 不 能 发 光 的 物体 ， 一 般 都 是 由 于 光 的 漫 反射 造成 
的 。 镜 面 反 射 和 漫 反 射 都 要 遵守 光 的 反射 规律 。 

如 果 两 个 相互 垂直 的 反射 面 ( 边 说 边 画 )， 有 一 束 光 斜 射 到 镜面 上 ， 光 会 怎 
样 反射 呢 ? 

生 : 发 生 两 次 反射 。 


实验 : 将 相互 垂直 的 平面 镜 哇 在 烧杯 中 ， 充 入 烟雾 ， 激 光 射 向 一 平面 镜 ， 观 
察 现象 

师 : 观察 到 最 后 射出 的 反射 光线 与 入 射 光线 的 位 置 如 何 ? 

生 : 平行 。 
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实验 : 改变 入 射 角度 ， 让 入 射 光 线 与 最 后 射出 的 反射 光线 逐渐 靠近 ， 观 察 现 象 

师 : 反射 光线 与 入 射 光 线 也 是 平行 的 。 请 同学 们 课 后 运用 光 的 反射 规律 和 几 
何 知 识 去 证 明和 平行 如 何 ? 

生 : 好 。 

师 : 这 个 实验 装置 在 生活 中 的 名 称 叫 角 反 射 器 。 

(介绍 自行 车 的 角 反 射 器 并 要 求学 生 课 后 自制 一 个 角 反 射 器 ) 


【评点 】 


这 个 自制 实验 器 材 ， 结 构 相 当 简 单 ， 但 实验 现象 却 非常 明显 ,将 本 堂 课 推 
到 了 高 潮 ， 极 大 激发 了 学 生 的 学 习 兴 奋 度 ， 体 现 了 从 生活 走向 物理 ， 从 物理 走 
向 社会 的 新 课程 理念 。 赵 老师 最 后 布置 的 “自制 角 反 射 器 ”这 个 作业 很 好 。 

苏 霍 姆 林 斯 基 曾 说 :“ 学 生 的 聪明 来 自 他 的 手指 头 。” 要 培养 学 生 的 创造 能 力 
就 要 培养 学 生 的 动手 能 力 。 在 物理 实验 课 的 教学 中 ， 我 们 要 尽 可 能 地 将 一 些 演 
示人 性 实验 改 成 学 生 实验 ， 培 养 学 生 的 实验 技能 和 合作 能 力 。 提 高 学 生 实 验 技能 
的 另 一 个 途径 是 实验 器 具 制 作 。 通 过 开展 小 制作 可 激发 学 生 学 习 物 理 知识 的 兴 
趣 ， 调 动 学 生 学 习 的 积极 性 ， 进 一 步 强化 学 生 的 实验 技能 。 


四 、 人 小 结 


( 内 容 略 ) 


【 总评】 


所 谓 “ 寻 径 探 幽 "， 一 指 通过 教师 的 引导 ， 激 发 学 生 学 习 物 理 的 好 奇 心 与 求 
知 欲 ; 二 指 在 探究 性 学 习 过 程 中 让 学 生 学 会 研究 的 方法 。 

实验 性 教学 ， 是 物理 学 科 的 最 大 特点 。 如 何 巧 设 实验 ， 在 完成 教学 任务 
的 同时 ， 达 到 以 上 两 个 目的 ， 赵 永忠 老师 执教 的 本 节 课 恰恰 对 此 进行 了 很 好 
的 说 明 。 

€ 实验 来 自生 活 ， 充 满 情景 性 

比如 ， 教师 在 课 伊始 营造 黑 室 ， 再 用 手电 简 照 脸 ， 出 现 脸 被 照 亮 的 搞怪 现 
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象 ， 使 得 学 生 一 下 子 猜 到 了 光照 在 脸 上 可 能 会 发 生 反射 ， 使 得 学 生 的 思维 马上 
就 融入 进 了 课堂 。 

€ 实验 设计 站 在 学 生 的 角度 考虑 问题 

比如 ， 光 的 反射 这 一 概念 从 三 个 小 实验 : 照 脸 一 一 体验 光 的 反射 、 看 光 
斑 一 一 做 光 的 反射 实验 、 看 光路 一 一 观察 光 的 反射 路 径 ， 让 学 生 的 思维 一 步 步 
延伸 ， 一 步 一 个 惊 呼 ， 学 习 的 气氛 逐渐 向 前 推进 。 

令 实验 设计 贵 在 创新 

创新 不 是 要 全 部 改变 ， 有 时 一 个 小 改变 ， 就 可 以 让 实验 效果 大 增 。 比 如 ， 
让 手电 简 光 的 一 半 垂 直 照 在 纸 上 ， 一 半 垂 直 照 在 玻璃 上 。 实 验 现象 对 比 强烈 ， 
漫 反 射 和 镜面 反射 的 产生 原因 很 好 地 呈现 了 出 来 。 

实验 研究 方法 得 到 很 好 的 呈现 

对 于 通过 实验 找 规律 ， 要 求 进行 多 次 实验 。 比 如 ， 探 究 光 的 反射 规律 ， 书 
上 要 求实 验 三 次 ， 而 本 答 课 改变 角度 后 ， 做 了 四 次 实验 。 其 中 凸显 了 从 一 般 到 
特殊 的 过 程 ， 将 垂直 入 射 作为 一 个 特殊 角 ， 使 学 生 对 反射 规律 的 认识 进一步 深 
化 。 本 和 堂 课 还 进行 了 对 比 性 实验 ， 使 用 反 证 性 的 方法 ， 使 得 学 生 的 学 习 研 究 能 
力 在 潜移默化 中 不 断 地 提高 。 

€ 自制 实验 器 材 放 光彩 

比如 ， 自 制 角 反射 嚣 ， 在 烟雾 中 ， 入 射 光 与 最 后 出 射 的 反射 光 是 平行 的 。 
在 演示 中 ， 通 过 改变 入 射 点 ， 将 这 两 条 光线 逐渐 靠近 ， 两 光线 的 平行 现象 更 加 
清晰 地 展现 出 来 ， 加 深 了 对 自制 角 反 射 器 的 认识 。 

€ 实验 手段 多 样 

本 党课 将 演示 实验 、 学 生 实 验 、 实 验 录像 等 很 好 地 结合 起 来 ， 提 高 了 学 生 
的 观察 能 力 、 动 手 操作 能 力 及 实验 评估 交流 能 力 等 。 

实验 “ 唱 大 戏 "， 体 现 了 新 课 标 的 特点 。 而 实验 教学 设计 的 编排 ， 实 验 的 巧 
妙 设计 都 离 不 开 赵 老师 深厚 的 教学 功底 和 深 研 后 的 独具匠心 。 针 对 以 上 实验 设 
HORE, KRAI “HARA”. 

( 包 均 建 ) 
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在 语言 活动 中 提高 语言 运用 能 力 
一 一 品 敬 包 丰 老师 英语 课堂 教学 中 “活动 组 织 ”的 艺术 






«x, à 
学 英语 教育 硕士 ， 无 锡 市 英语 学 科 带 头 人 ， 多 次 获得 全 国 英语 课堂 教学 | 
优质 课 大 赛 一 等 奖 。 


语言 是 用 来 交流 的 最 直接 、 最 根本 的 手段 。 英 语 课堂 教学 就 是 要 为 学 生 提 
供 英语 语 用 的 实践 空间 ， 发 挥 学 生 的 语 用 主动 性 和 创造 性 ， 培 养 学 生 的 英语 语 
用 能 力 。 语 用 能 力 是 英语 语言 能 力 的 一 部 分 。 我 国学 者 何 自然 认为 ， 语 用 能 力 
可 以 解释 为 运用 语言 进行 得 体 交 际 的 能 力 。《 义务 教育 英语 课程 标准 》( 2011 版 ) 
明确 指出 ， 这 一 课程 体系 以 培养 学 生 的 综合 语言 运用 能 力 为 目标 ， 义 务 教育 阶 
段 英语 课程 的 主要 目的 是 为 学 生发 展 综合 语言 运用 能 力 打 基 础 ， 为 他 们 继续 学 
习 英 语 和 未 来 的 发 展 创造 有 利 条 件 。 

走 进 包 丰 老 师 的 英语 课堂 ， 就 能 深切 体会 到 他 真 真切 切 地 上 践 行 着 新 课 标 精 
神 ， 精 心 设计 任务 活动 ， 创 设 英语 语 用 环境 ; 巧妙 利用 游戏 竞赛 ， 激 发 英语 语 
用 热情 ; 灵活 联系 实际 生活 ， 精 心 设计 课堂 教学 ， 大 力 提 高 学 生 的 综合 语 用 能 
力 。 本 文 从 包 老 师 执教 的 Checkout & Project, Natural disasters, 8A Unit 6 (Oxford 
English, Jiangsu) ( 江苏 省 初中 英语 优质 课 一 等 奖 )，Grammar , Wild animals, 8A 
Unit 4 (Oxford English, Jiangsu) [ 第 七 届 全 国 中 学 (初中 ) 英语 教学 研讨 会 优质 
课 一 等 奖 】 和 Lesson One, Unit 11, Year 7 (EEC English, Heilongjiang) ( 全 国 新 课 
程 初中 英语 教学 展示 课 ) 三 节 课 来 品 鉴 他 精美 绝伦 的 英语 课堂 教学 艺术 。 
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一 、 精 心 设计 任务 活动 ， 创 设 英语 语 用 环境 


目前 ， 我 国 不 少 中 学 英语 教学 在 中 高 考 的 指挥 棒 下 ， 有 些 急功近利 ， 注 重 
英语 教学 的 认 知 目标 ， 关 注 更 多 的 是 让 学 生 在 考试 中 得 高 分 ， 使 得 学 生成 了 考 
试 的 工具 ， 忽 视 了 英语 语 用 能 力 ， 使 得 学 生 在 交际 中 常常 出 现 一 些 语 用 失误 ， 
学 生 语 用 意识 差 , 语 用 交际 能 力 相当 薄弱 。 针 对 这 一 情况 ， 包 老师 指出 ， 英 语 
作为 一 门 外 语 ， 学 生 缺 乏 充 足 和 真实 的 语 用 环境 ， 教 师 在 英语 课堂 中 要 精心 设 
计 任 务 活 动 ， 采 用 “任务 型 教学 途径 ” ， 为 学 生 创 设 真实 的 英语 语 用 环境 ， 让 学 
生 为 用 而 学 ， 在 用 中 学 ， 学 了 就 用 。 

任务 型 语言 教学 途径 是 20 世纪 80 年 代 以 来 逐渐 形成 和 发 展 起 来 的 具有 国 
际 影响 的 外 语 教学 途径 ， 它 基本 上 反映 了 外 语 教育 专家 和 第 二 语言 习 得 研究 专 
家 对 外 语 教育 的 最 新 认识 和 外 语 教学 研究 的 最 新 成 果 ， 是 目前 国际 上 外 语 教学 
界 广泛 采用 的 一 种 语言 教学 思路 ， 不 少 国家 和 地 区 的 外 语 教 学 大 纲 或 课程 标准 
都 提倡 任务 型 语言 教学 。 任 务 型 教学 的 途径 是 《义务 教育 英语 课程 标准 》(2011 
版 ) 所 提倡 的 一 种 以 人 为 本 、 能 体现 语言 价值 的 、 先 进 的 、 有 效 的 教学 途径 ， 
就 是 “以 具体 的 任务 为 学 习 动 力 或 动机 ， 以 完成 任务 的 过 程 为 学 习 的 过 程 ， 以 
展示 任务 成 果 的 方式 〈 而 不 是 以 测试 的 分 数 ) 来 体现 教学 的 成 就 。 学 生 有 了 具 
体 的 动机 就 能 自主 地 学 习 ， 并 且 主 动 地 用 所 学 语言 去 做 事情 ， 在 做 事情 的 过 程 
中 自然 地 使 用 所 学 语言 ， 在 使 用 所 学 语言 做 事情 的 过 程 中 发 展 语言 能 力 ”。 

例如 ， 包 老师 执教 的 Checkout & Project, Natural disasters, 8A Unit 6 (Oxford 
English, Jiangsu)， 就 充分 运用 了 “任务 型 教学 途径 "” ， 精 心 设计 任务 活动 ， 创 设 
英语 语 用 环境 。 

T: As we know, not many people know much about these ideas to protect nature. 
We need to let more people know how to protect nature. The easiest way is to make a 
web page. Just like this one. 

T: Today we are trying to make a web page. Now let's get your topic. Here is a 
wheel. If you ask it to stop, you will get your topic. Work in groups. Each team has a 


topic of natural disasters. Take the web page as an example. Don't copy the model on 


Qm 


\ 96 “名 师 课堂 教学 细节 设计 艺术 


the screen. After finishing your web pages, you will show them to the whole class. 


-— Design a web page 


Flood typhoons 
Howto help us have fewer | Big floods in history 
n 1. 1998. China. 
I. Plant more trees 2. 2005. USA. Team 2 
2. Stoj g down forests, " 
2. Stop cutting down forests Flood | floods 
Pod pnoros | 


3. Change less forests into farmland. 


How to survive the flood ecd | 
I. Don't swim in the water to get help. 

2. Wait ata higher place around the house. | 
3. Find some food and clean drinking water. | 


Team 3 
sandstorms 








包 老 师 设 计 的 任务 活动 是 让 每 组 学 生 设计 一 个 保护 自然 的 网 页 ， 让 更 多 的 
人 了 解 保护 自然 的 重要 性 以 及 如 何 保护 自然 。 让 学 生 通过 转盘 来 选择 自己 组 内 
的 话题 ， 也 体现 了 任务 活动 的 公平 性 。 这 个 任务 活动 贴近 学 生生 活 ， 学 生 在 任 
务 的 驱动 下 ， 通 过 体验 、 实 践 、 参 与 、 合 作 、 探 究 、 交 流 等 方式 完成 真实 情境 
下 的 任务 活动 ， 同 时 也 懂得 了 保护 自然 的 重要 性 和 如 何 保护 自然 的 举措 。 

语 用 交际 能 力 依赖 于 语言 环境 ， 英 语 课堂 教学 的 任务 就 是 培养 学 生 在 不 
同 语言 环境 中 的 综合 语 用 能 力 。 在 Grammar, Wild animals, 8A Unit 4 (Oxford 
English, Jiangsu) 课堂 教学 中 ， 包 老师 设计 了 一 系列 的 任务 活动 ， 创 设 真实 的 英 
语 语 用 环境 ， 让 学 生 在 真实 的 任务 情境 中 ,很 快 地 了 解 了 本 课 的 语法 项 目 “if” 
FIREA, FETE “P 条 件 状语 从 名 中 ， 主 句 用 一 般 将 来 时 ， 从 名 用 一 
般 现在 时 。 

T: The Class 2 students are going to Beijing Zoo. They are asking some questions. 
Work in pairs to ask and answer questions. 

1. go by coach, take, 40 minutes 

S1: How long will it take? 

S2: If we go by coach, it will take us about 40 minutes. 

Ss: It will take us about 40 minutes if we go by coach. 

2. buy tickets, pay, children: Y 25 

S3: How much is the ticket? 


S4: If you buy tickets for children, you will pay 25 yuan each. 
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Ss: You will pay 25 yuan each if you buy tickets for children. 

3. not rain, have a picnic, on the grass 

S5: Where will we have lunch? 

S6: If it doesn't rain, we will have a picnic on the grass. 

Ss: We will have a picnic on the grass if it doesn't rain. 

4. feed the animals, get ill 

S7: Can we feed the animals? 

S8: If we feed the animals, they will get ill easily. 

Ss: They will get ill easily if we feed the animals. 

5. traffic, not busy, get back, at 5:00 p.m. 

S9: What time will we get back? 

S10: If the traffic is not busy, we will get back at 5:00 p.m. . 

Ss: We will get back at 5:00 p.m. , if the traffic is not busy. 

另外 ,， 包 老师 在 本 课 中 还 设计 了 一 个 非常 有 趣 的 任务 活动 A puzzle : 把 老 
虎 、 熊 猫 和 竹笋 运 过 河 ， 小 船 一 次 只 能 载 一 样 东西 过 河 ， 如 何 安全 地 把 这 三 样 
东西 运 过 河 ? 


一 一 A puzzle 


* Ázookeeper is taking a tiger, a panda and some bamboo 
shoots to the zoo. They are going to cross the river by 
boat. The zookeeper can take only one of them at a time 
because the boat is not big enough. How can they cross 
the river safely? 





——————— 
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T: A zookeeper is taking a tiger, a panda and some bamboo shoots to the zoo. 
They are going to cross the river by boat. The zookeeper can take only one of them at 


a time because the boat is not big enough. How can they cross the river safely? 
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S1: We take the panda to cross the river first. Then we take the bamboo shoots, 
and take the panda back. Next we take the tiger. Finally, we take the panda. 

T: What will happen if we take the tiger first? 

S2: The giant panda will eat the bamboo shoots if we take the tiger first. 

T: What will happen if we take the bamboo shoots first? 

S3: The tiger will eat the giant panda if we take the bamboo shoots first. 

T: What will happen if we don't take the giant panda back? 

S4: The giant panda will eat the bamboo shoots if we don't take the giant panda 
back. 

包 老 师 在 课堂 上 组 织 开 展 不 同类 型 的 任务 活动 ， 力 求 形式 生动 ， 富 于 变化 ， 
以 满足 不 同学 习 风 格 的 学 生 的 需求 。 这 些 生 动 有 趣 的 任务 活动 ， 使 学 生 易 于 接 
受 并 快乐 地 参与 其 中 ， 更 好 地 掌握 本 课 的 重点 语法 项 目 “ 这 ”条 件 状 语 从 句 。 

执教 Lesson One, Unit 11, Year 7 (EEC English, Heilongjiang)， 包 老师 设计 了 一 
个 任务 活动 ， 让 学 生 进行 问卷 调查 ， 学 生 分 组 问 四 个 问题 : 

Q1: What sports do you enjoy doing? 

Q2: What sports do you not enjoy doing? 

Q3: How much time do you spend on exercise every week? 

Q4: How much time do you spend on study every week? 


了 解 组 内 同学 所 喜爱 的 运动 项 目 ， 以 及 花 在 运动 和 学 习 上 的 时 间 。 


O O O O O O 
O O O O O O 
O O O O O O 
O O O O 


为 了 让 学 生 更 好 地 参与 任务 活动 ， 激 发 学 生 的 合作 和 竞争 意识 ， 包 老师 
课 前 就 为 任务 活动 设计 好 了 课 桌 安排 (如 上 图 )， 将 一 个 班级 分 为 几 个 由 若干 
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学 生 组 成 的 学 习 小 组 ， 每 个 组 都 有 程度 不 同 的 学 生 ， 英 语 水 平 较 高 的 同学 扮 
演 比较 难 的 角色 ， 同 时 负 有 指导 组 内 其 他 同学 的 职责 ， 特 别 是 后 进 生 。 同 学 
们 相互 帮助 ， 团 结 协作 。 同 时 小 组 之 间 进 行 竞争 ， 小 组 成 员 进 行 合作 ， 组 间 
同 质 ， 组 内 异 质 。D.W. 约翰 了 还 和 RT. 约翰 逊 认 为 :“ 合 作 学 习 就 是 在 教学 中 
运用 小 组 ， 使 学 生 共 同 活动 ,来 促进 自己 及 他 人 的 学 习 。” 学 生 在 一 种 积极 的 
目标 互 赖 情境 中 ， 为 完成 一 个 目标 ， 分 工 合作 ， 相 互 帮助 ， 相 互 学 习 ， 彼 此 指 
导 ， 并 以 集体 的 成 功 为 评价 依据 ， 最 终 促 进 大 家 英语 综合 语 用 能 力 的 提升 。 


Can you make a survey? 


Time spent [50 ] 
on exercise 50 48] [47] 45 40 | 46 


s 
45» ol， [450] [480] [500] [490] [470] [510 

















on exercise on study 


通过 调查 ， 包 老师 了 解 到 学 生 几 乎 把 所 有 时 间 都 花 在 了 学 习 上 ， 而 没有 足 
够 的 时 间 进 行 锻炼 ( 如 上 图 )， 顿 时 话 锋 一 转 : 

T : Is exercise not important at all? 

Do you think exercise is very important to us, too? Why? 

Do you think you need more time to exercise at school or at home? 

Give the headmaster or your parents a few suggestions. There may be a change!l 
think a healthy body is very important as well. You can spend some time exercising at 
school or at home. Then you will be healthier! 

包 老 师 告 诚 学生 要 学 会 利用 时 间 银 炼 身 体 ， 保 持 身 体 健康 。 这 番 话 让 学 生 明 
白 了 ， 学 习 固然 重要 ,但 身体 更 是 第 一 位 的 。 没 有 了 健康 的 身体 ， 一 切 都 是 枉然 。 

语 用 能 力 的 实质 就 是 学 生 能 够 用 语言 进行 日 常会 话 、 交 流 等 信息 沟通 活动 。 
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学 生 在 包 老 师 创设 的 真实 的 英语 语 用 环境 中 ， 认 真 地 完成 任务 ， 在 完成 任务 的 
过 程 中 ， 不 知 不 觉 地 提高 了 英语 综合 语 用 能 力 。 任 务 活动 为 学 生 提 供 了 不 同 的 
语言 环境 进行 语言 运用 。 学 生 在 这 些 真 实 的 互动 交际 环境 中 ， 之 所 以 进行 对 话 
是 因为 需要 完成 某 项 任务 。 对 话 双方 为 了 一 个 共同 的 目标 进行 协商 、 沟 通 和 讨 
论 ， 不 像 传 统 教学 那样 一 味 追 求 正确 性 和 准确 性 。 进 行 对 话 本 身 不 是 目的 ， 而 
是 过 程 和 手段 。 在 对 话 过 程 中 ， 学 生 关 注 的 重点 不 是 所 使 用 的 语言 项 目 ， 而 是 
相互 之 间 传 达 的 意义 。 


二 、 巧 妙 利用 游戏 竞赛 ， 激 发 英语 语 用 热情 


初中 学 生 正 处 于 青春 期 ， 学 生 在 这 个 时 期 都 普遍 存在 渴望 成 功 、 争 强 好 胜 
的 心理 。 游 戏 自 身 所 具备 的 趣味 性 、 游 玩 性 恰恰 满足 了 学 生 爱 动 、 爱 娱乐 、 爱 
表现 的 心理 ， 使 他 们 能 够 保持 高 涨 的 热情 积极 地 参与 课堂 互动 ， 不 断 增 强 对 英 
语 学 习 的 兴趣 。 所 以 ， 教 师 要 合理 运用 和 引导 这 种 心理 ， 在 英语 课堂 教学 中 经 
常 引 入 游戏 竞赛 ， 通 过 视 、 听 、 说 、 唱 、 玩 、 演 、 读 等 多 种 活动 方式 ， 让 学 生 
在 体验 和 实践 中 学 习 ， 从 活动 中 获得 信息 和 知识 ， 进 而 达到 培养 兴趣 、 形 成 语 
感 和 提高 综合 语 用 能 力 的 目的 。 在 英语 课堂 教学 中 ， 包 老师 常常 以 小 组 为 单 
位 ， 进 行 游戏 竞赛 。 这 样 ， 不 仅 学 生 作为 主体 可 以 自由 地 参与 到 学 习 中 ， 同 时 
还 容易 产生 兴趣 ， 积 极地 参与 各 种 游戏 并 获得 新 知识 。 

在 执教 Checkout & Project, Natural disasters, 8A Unit 6 (Oxford English, Jiangsu) 中 , 
包 老 师 把 全 班 分 为 三 组 ， 进 行 游戏 竞赛 ， 尽 可 能 多 地 给 出 如 何 保护 环境 的 想法 ， 
得 分 多 的 一 组 获胜 。 


T: The better we protect nature, 





| —9* How to protect nature? 


the less often natural disasters will hit Discuss with your classmates how to protect 


us. So we have to do something. Now nature. Give as many ideas as you can. 


why not have a discussion about how = iss & ewi 
to protect nature. Give as many ideas | ^  .- 2 0 
as you can. If you have a good idea, | 7 


your team will get 10 points. We have |  -----------------——------------- 
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three teams here. You've got one minute to think about it. 
Team 3: Plant more trees. 
Team 3: Don't litter around. 
Team 2: Protect wild animals. 
Team 2: Don't waste water. 


Team 3: Protect wetlands. 


学 生 在 这 个 游戏 竞赛 中 ， 兴 趣 很 高 ， 参 与 活动 的 热情 高 涨 ， 大 家 集 思 广 
益 ， 提 出 了 很 多 保护 自然 环境 、 预 防 自然 灾害 的 方法 。 学 生 不 仅 提 高 了 英语 
语 用 能 力 ， 还 学 会 了 不 少 预防 自然 灾害 的 方法 ， 受 益 终生 。 

在 执教 Grammar, Wild animals, 8A Unit 4 (Oxford English, Jiangsu) 中 ， 包 老 
师 设 计 了 一 个 跳 格 游戏 竞赛 。 


You are now ot 1 


Group One 


& 010 


Group Two 





T: Amy and her classmates are going to the zoo. Here is a special zoo. Would you 
like to go? 

Ss: Yes. 

T: Here are the rules: 

(1) If you reach 3, 8, 10, 13 or 15, you will miss a turn. 


(2) If you reach 4, 7, 11 or 14, you will have to answer a question. 
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(3) If you answer the question right, you will get 10 points for your team. 

(4) If you reach 6, you will turn the wheel again. 

(5) If your team reaches 16 first, your team will get another 10 points. 

这 个 游戏 竞赛 非常 有 吸引 力 ， 大 大 激发 了 学 生 的 英语 语 用 热情 。 学 生 
分 为 两 组 ， 每 走 一 次 ， 都 会 有 一 些 和 本 课 内 容 相关 的 问题 需要 回答 ， 例 如 : 
What will happen to elephants if we do not protect them? What will happen to 
wild animals if farmers continue to make new farmland from forests? What will 
hunters do if they catch a giant panda? What will hunters do if they catch a tiger? 
等 等 。 先 到 达 终 点 者 获胜 。 学 生 不 仅 开心 地 玩 着 游戏 ， 同 时 ， 还 学 会 了 一 些 
在 动物 园 游玩 时 的 常识 ， 比 如 : Don't walk on the grass. Don't swim in the lake. 
Don't feed the animals. Don't climb the trees. Don't pick the flowers. 等 等 。 并 且 
在 回答 问题 时 ,已 经 掌握 了 本 课 的 重点 语法 项 目 “if ”条 件 状语 从 句 。 

在 执教 Lesson One, Unit 11, Year 7 (EEC English, Heilongjiang) 中 ， 包 老师 设 
计 了 一 个 竞猜 的 游戏 活动 。 


What sports are they? 










学 生根 据 提示 (每 次 播放 一 条 提示 )， 竞 猜 它们 是 什么 运动 项 目 。 
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What sports are they? 


It's a dangerous but exciting 
sport. 

Many young people like it. 
You tie your feet with a cord. 


You jump off a high platform. 


It's very popular in China. 


Many people do it on the way to 
work. 


You do it on a bike. 





cycling 


It's like running. 
You can do it in a park or in the 
street. 


You don' t run very fast. 


It's an exciting sport. 

People usually do it on the 
mountain. 

You go down the mountain very 
fast. 


You stand on a big board. 


snowboarding 


104 名 师 课 堂 教学 细节 设计 艺术 


这 个 竞猜 游戏 的 目的 是 为 了 帮助 学 生 回忆 以 前 所 学 过 的 运动 项 目 ， 如 果 单 
单 依靠 死记 硬 背 ,往往 收 到 的 效果 是 事倍功半 的 ， 严 重地 影响 了 记忆 的 效率 与 
学 习 的 效果 。 竞 猜 游 戏 在 让 学 生 娱乐 的 同时 ， 也 使 得 学 生 全 身心 地 投入 到 英语 
学 习 中 去 ， 在 轻松 的 活动 竞赛 氛围 中 记忆 和 运用 单词 ， 在 愉快 的 参与 中 有 效 地 
掌握 知识 并 得 到 强化 。 通 过 这 个 竞猜 形式 ， 大 大 激发 了 学 生 的 英语 语 用 热情 。 

以 上 这 些 游 戏 形 式 设置 合理 ， 具 有 趣味 性 和 挑战 性 ， 富 教学 内 容 于 游戏 中 ， 
变 静 态 教学 为 动态 教学 ， 增 加 了 合作 与 交流 ， 可 以 帮助 学 生 提高 兴趣 ， 激 发 动 
机 。 学 生 在 体味 英语 游戏 乐趣 的 同时 获取 了 知识 ， 并 操练 了 语言 技能 ， 因 为 游戏 
提供 了 真实 的 语 境 来 使 用 有 意义 和 有 帮助 的 语言 ， 从 而 激发 了 学 生 英 语 语 用 的 热 
情 ， 提 高 了 学 生 的 综合 语 用 能 力 。 


三 、 灵 活 联系 实际 生活 ， 增 加 英语 语 用 知识 


综合 语言 运用 能 力 的 形成 建立 在 语言 技能 、 语 言 知 识 、 情 感 态度 、 学 习 策 
略 和 文化 意识 等 方面 整体 发 展 的 基础 之 上 。 语 言 技 能 和 语言 知识 是 综合 语言 运 
用 能 力 的 基础 ， 文 化 意识 有 利于 正确 地 理解 语言 和 得 体 地 使 用 语言 。 这 几 个 方 
面相 辅 相 成 ， 共 同 促进 学 生 综 合 语言 运用 能 力 的 形成 与 发 展 。 因 此 ， 包 老师 十 
分 注重 把 英语 课堂 教学 内 容 与 实际 生活 灵活 联系 ， 增 加 学 生 的 英语 语 用 知识 ， 
让 学 生 在 语 用 交际 中 有 话 可 说 ， 并 在 情感 态度 、 学 习 策 略 上 有 所 收获 。 

在 执教 Checkout & Project, Natural disasters, 8A Unit 6 (Oxford English, 
Jiangsu) 中 ， 包 老师 就 特地 制作 了 一 个 视频 ， 让 学 生 在 观看 后 回答 问题 ， 使 学 
生 更 多 地 了 解 了 唐山 大 地 震 。 

T: In 1976, there was a terrible earthquake, Tangshan Earthquake. (Play the video 
for the Ss to find out the answers) 

T: On which day did the earthquake hit Tangshan? 

S1: On 28th July, 1976. 

T: Was it in early morning or late in the afternoon? 

S2: In early morning. 


T: How many people died in the earthquake? 
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S3: About 250, 000 died. 

T: What were the soldiers doing? 

S4: The soldiers were helping people get out from under all the stones and bricks. 

T: Then what were the social workers doing? 

S5: Some were looking after the people in need while others were giving out food 
and clean drinking water to the local people. 

T: Then what were the local people doing? 

S6: People who survived were staying together in an old house. 

T: Mr. Zhang survived in Tangshan Earthquake. Mr. Lee, a reporter from a TV 
station, went to Tangshan and interviewed Mr. Zhang. (Work in pairs) 

Interviewer: Good afternoon. Mr. Zhang. I am Mr. Lee from CCTV. 

Survivor: Good afternoon. 

Interviewer: May I ask you some questions? 


Survivor: Sure. 


通过 视频 、 录 音 、 课 本 上 的 对 话 和 对 唐山 大 地 震 幸 存 者 张 先生 的 采访 ， 学 
生 清 晰 地 了 解 了 唐山 大 地 震 的 一 些 状况 ， 使 每 个 学 生 都 感觉 到 自然 灾害 的 残酷 
无 情 和 生命 的 弥 足 珍贵 ; 同时 ， 震 后 士兵 、 社 会 工作 者 等 一 幅 幅 感人 的 救灾 和 助 
人 画面 仿佛 就 在 眼前 ， 大 大 地 激发 了 学 生 的 同情 心 和 乐于 奉献 的 愿望 。 

T: Mr. Zhang hid himself under a strong table in the corner and survived. So it' s 
really important for us to know how to protect ourselves during the natural disasters. If 
we are in danger, what shall we do? 

Earthquake 

(1) Can we run wildly in the street during an earthquake? 

A.Yes. B.No. 

(2) Which of the following actions is right during an earthquake? 

A.To jump off the window. B.To stay in bed. 


C.To hide under a strong table. 
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Sandstorm 

(1) Shall we drive fast during a sandstorm? 

A.Yes. B.No. 

(2) What can help make the sandstorm come less often? 

A.To build more houses. B.To plant more trees. 

C.To change more forests into farmland. 

Typhoon 

(1) Shall we stay away from the windows during a typhoon? 

A.Yes. B.No. 

(2) Which of the following actions is right during a typhoon? 

A.To close all the doors. B.To hide under a big tree. 

C.To stay on the top floor. 

Flood 

(1) What can help us have fewer floods ? 

A.To protect the forests. B.To kill more wild animals. 

C.To cut down forests. 

(2) Which of the following actions is better during a flood? 

A.To swim in the water and find someone to help you. 

B.To find a higher place around the house and wait for help. 

T: Congratulations! You've got all the answers right. How do you think about it? 
Do you think we are really helpless in front of natural disasters? No ! We can surely do 
something! 

通过 对 唐山 大 地 震 幸 存 者 张 先生 逃生 方式 的 猜测 ， 让 学 生 学 会 在 地 震 发 生 
时 如 何 保 护 自 己 。 然 后 设计 不 同 的 自然 灾害 场景 ， 让 学 生根 据 不 同 自然 灾害 场 
景 的 选择 问题 来 回答 ， 了 解 了 在 地 震 、 沙 尘 暴 、 台 风 、 洪 灾 等 不 同 的 自然 灾害 
面前 如 何 逃 生 自 救 、 帮 助 别人 和 保护 环境 等 语 用 知识 ， 同 时 也 培养 了 他 们 的 高 
度 社会 责任 感 。 

在 执教 Grammar, Wild animals, 8A Unit 4 (Oxford English, Jiangsu) 中 ， 包 老 
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师 在 投影 上 呈现 五 个 句子 后 ， 让 学 生 运 用 What will happen if...? 的 句 型 进行 填 


( 1) If 1 see a snake in front of me, I will run the other way. 


(2) Giant pandas will survive it we protect them. 





( 3) I will see some beautiful birds if 1 walk through a rainforest. 


( 4) If I go to North Africa ,I will see a lot of camels. 





( 5 ) If I have time next weekend, I wii go to the zoo. 
T: I have a question. What do we call this kind of sentences ? 
S1: Conditional sentences. 
T: Yes. We can use conditional sentences to talk about the possible result of a 
possible action. 
T: How to make conditional sentences? I'll show you something. Please have a 


look. 


How to make conditional sentences? 


( 1) If I seea snake in front of me;I will run the other way. 


(2) Giant pandas will survive it we protect them. 





( 3) I will see some beautiful birds if 1 walk through a rainforest. 





( 4) If I go to North Africa; will see a lot of camels. 
( 5) If I have time next weekend; wii go to the zoo. 
然后 根据 这 些 句 子 的 组 成 部 分 、 时 态 和 标点 ， 让 学 生 讨 论 找 出 “让 ”引导 的 
条 件 状 语 从 名 的 规律 。 通 过 自己 努力 掌握 语 用 知识 ， 使 得 学 生 对 这 些 语 用 知识 
的 印象 会 更 深刻 ， 记 得 更 牢固 。 
Rule 1 : main clause + if-clause 
if-clause + main clause 
Rule 2 : We put a comma after the "if-clause" when it is the first part of a 


sentence. 


108 名 师 课 堂 教学 细节 设计 艺术 


We do not use a comma if the main clause comes first. 
Rule 3 : We usually use the simple present tense in the "if-clause" . 
We usually use the simple future tense in the main clause. 


T: Great! You've done a good job! 


T: Are the animals living happily in the wild? 

Ss: No!!! Many of them are in danger! 

T: Yes. If we don't take action, they will die soon. What can we do to protect wild 
animals? 

These are the problems wild animals are facing: 

* The hunters kill them for their fur and bones. 

* Many people like wearing clothes made of animal fur. 

€ Farmers cut down trees and forests. 

* People take baby animals away. 

* There are not enough reserves. 

* There is lots of pollution and they cannot find enough food. 

* Not many people know how serious these problems are. 

T: Work in pairs. Have a discussion about what we can do to protect wild animals 
by using ‘What will happen if...’ . 

EFT "uf" SI SERUZRTIPUGR AARIREAURE UG. BIETET. EE 
运用 这 些 规律 来 进行 操练 ， 学 生 迅 速 地 把 刚刚 掌握 的 语 用 知识 提升 为 语 用 能 力 ， 
达到 了 事半功倍 的 良好 效果 。 同 时 ， 学 生 通 过 讨论 这 个 活动 了 解 了 野生 动物 的 
生存 状况 ， 促 使 他 们 关爱 野生 动物 ， 并 商量 出 如 何 保护 野生 动物 的 举措 。 

执教 Lesson One, Unit 11, Year 7 (EEC English, Heilongjiang) 时 ， 包 老师 呈现 
了 他 打 太 极 拳 和 李小龙 表演 功夫 的 照片 ， 通 过 询问 学 生 “What am I doing?" 和 
“What is Bruce Lee doing?” 来 教授 tai chi 和 kung fu 两 个 生词 。 播 放 外 国人 打 太 
极 拳 的 视频 和 李小龙 电影 的 武打 片段 ， 告 诉 学 生 中 国武 术 不 仅 在 中 国 流行 ， 而 
且 风 靡 全 世界 ， 激 起 学 生 的 自豪 感 ， 使 学 生 热 爱 我 们 的 本 族 文 化 ， 同 时 又 包容 
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外 国 的 文化 。 


Which do you like better? 
prefer /prifo:/ 





tai chi kung fu 
A: Which do you prefer doing? 
B: I prefer doing .... 
A: Why? 
B: Because it's .... 


T: What are the characteristics and differences between tai chi and kung fu? 


tai chi kung fu 

S1: It's slow. S1: It's fast. 

S2: It's not exciting. S2: It's exciting. 

S3: It can exercise your body and S3: It can exercise your body and 


mind. mind. 


S4: It's good exercise. S4: It's good exercise. 





包 老 师 让 学 生 比 较 太 极 拳 和 功夫 ， 了 解 太 极 拳 和 功夫 的 异同 ， 增 加 了 学 生 
的 语 用 知识 。 并 通过 问 学 生 “Which one do you like better?” 引 出 生词 prefer。 然 
后 联系 实际 生活 在 话语 接龙 中 进行 操练 ， 达 到 进一步 巩固 的 效果 。 

T : Do you enjoy doing ...? 

Sl oy 

T : Turn around and ask the second student. Then the second student asks the 
third student. Let's see which team reaches the last student first. 


S1: Do you enjoy doing tai chi? 
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S2: Yes, I do. I like exercising this way. / Tai chi is good exercise, but I prefer 
doing kung fu. 
S3: Do you enjoy doing kung fu? 


证 学生 通 过 话语 接龙 的 方式 来 用 英语 表达 各 自 的 喜好 并 说 明理 由 ， 真 是 一 
举 两 得 。 不 仅 让 学 生 学 习 了 语 用 知识 ， 也 锻炼 了 学 生 的 口头 表达 能 力 和 思维 能 
力 ,使 学 生 的 语 用 知识 在 操练 中 逐渐 转化 为 语 用 能 力 。 
语言 是 文化 的 载体 ， 学 生 想 要 真正 学 好 英语 ,一 定 要 有 必要 的 英语 语 用 知 
识 。 英 语 具 有 工具 性 和 人 文 性 双重 性 质 ， 中 学 英语 是 提高 中 学 生 英 语 语言 运用 能 
力 和 人 文 素养 的 重要 课程 。 英 语 语 用 知识 不 仅仅 包括 英语 词汇 、 语 法 和 我 们 所 说 
的 日 常生 活 知识 ， 而 且 还 包括 英语 语言 习惯 、 社 会 文化 、 风 土 人 情 、 价 值 观 等 
诸多 因素 、 思 维 及 交际 方式 。 学 生 的 文化 差异 敏感 性 越 强 ， 语 用 能 力也 就 越 强 。 
所 以 ， 在 教学 中 ,， 包 老师 灵活 联系 实际 生活 ， 有 计划 、 有 目的 地 大 力 增加 学 生 
的 英语 语 用 知识 ， 进 行 英 语 与 本 族 语 的 文化 对 比 ， 降 低 母 语 负 迁移 。 并 使 学 生 
在 英语 学 习 的 过 程 中 拓展 视野 ， 了 解 英语 国家 的 历史 地 理 、 风 土 人 情 、 传 统 习 
俗 、 生 活 方式 、 文 学 艺术 、 行 为 规范 、 价 值 观 念 等 ， 促 进 了 学 生 独 立 思考 和 判 
断 能 力 的 提高 ， 发 展 了 与 人 沟通 、 合 作 的 能 力 ， 提 高 了 对 中 外 文化 异同 的 敏感 
性 和 鉴别 能 力 ， 包 容 外 国文 化 ,增进 了 路 文化 理解 和 跨 文 化 交际 能 力 。 
总 之 ， 为 提高 学 生 的 综合 语 用 能 力 ， 包 老师 在 英语 课堂 教学 中 ， 精 心 设 
计 任 务 活 动 ， 创 设 英 语 语 用 环境 ; 巧妙 利用 游戏 竞赛 ， 激 发 英语 语 用 热情 ; 
灵活 联系 实际 生活 ， 增 加 英语 语 用 知识 。 包 老师 的 这 种 精心 设计 课堂 教学 、 
提高 学 生 综 合 语 用 能 力 的 做 法 ， 值 得 我 们 好 好 学 习 。 
(WEA) 
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基于 实验 ， 高 于 实验 
一 一 品 鉴 得 徐 老师 执教 《二 苹 化 碳 制 取 的 研究 》 
“实验 组 织 ” 的 艺术 





a a a a 


24, ZAAAAREERÉDROPAMEIAE. 江苏 省 
中 学 化 学 特级 教师 ， 教 授 级 中 学 高 级 教师 。 多 次 获得 全 国 、 省 、 
市 化 学 优 课 评比 一 等 奖 。 在 江苏 教育 电视 台 拍 摄 优质 教学 资源 孝 
学 片 14 节 。 先 后 在 40 多 种 报刊 上 发 表 文 章 500 余 篇 ， 有 18 篇 
论文 被 人 大 复印 资料 全 文 复印 或 目录 宗 引 ， 


TESE SEETI EESE 





E 


po 


实验 ， 是 化 学 学 科 的 基础 ， 是 进行 科学 探究 的 重要 方式 ， 是 获得 学 科 知 识 
的 有 效 途径 ; 实验 不 仅 可 以 激发 学 生 的 学 习 兴 趣 ， 还 可 以 使 学 生 获 得 新 的 知识 ， 
验证 和 巩固 原 有 知识 。 所 以 ， 教 师 在 课堂 教学 设计 时 ， 应 该 加 强 实验 设计 ， 创 
设 兴 趣 实验 ， 激 励 学 生 主 动 思考 ， 促 进 学 生 主 动 探究 。 这 不 是 为 了 完成 教材 的 
学 习 任 务 ， 而 是 为 了 让 学 生 在 实践 活动 、 体 验 过 程 中 长 知识 ， 增 能 力 。 

缪 徐 老师 的 这 堂 课 ， 让 我 们 在 欣赏 缪 老师 扎实 教学 功底 和 优雅 课堂 风采 的 
同时 ， 更 让 我 们 赞叹 他 那 精妙 又 行云流水 的 课堂 实验 教学 设计 。 让 我 们 一 起 来 
品味 缪 老师 课堂 中 的 实验 魅力 。 





—. "$E" X45, 创设 有 效 导 入 

教师 在 教学 中 创设 情境 的 意义 主要 是 为 了 让 学 生 获得 实践 体验 、 刺 激 学 生 
的 思维 活动 、 引 导 学 生 主 动 建 构 知 识 而 设计 较为 真实 的 “环境 ”"。 同 时 ， 还 可 以 
优化 课堂 过 程 ， 提 高 课堂 的 有 效 性 ， 使 教学 内 容 设 计 服 务 于 教学 目的 。 
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一 个 有 效 的 教学 情境 主要 有 以 下 4 个 特征 : 有 明确 且 适 当 的 学 习 任 务 ; 学 习 
者 有 学 习 的 意向 ; 有 和 谐 、 融 洽 、 相 互 支 持 和 相互 欣赏 的 心理 氛围 ; 有 丰富 、 高 
品质 的 学 习 资 源 。 

1. 实验 情境 的 激 趣 性 

“知之 者 不 如 好 之 者 ， 好 之 者 不 如 乐 之 者 。” 兴 趣 是 求知 欲 的 源泉 ， 是 思维 
的 动力 。“ 化 学 教学 应 以 生活 为 本 ,从 生活 走向 化 学 。” 这 是 新 课程 倡导 的 生活 
教育 理念 。 创 设 生活 化 的 化 学 课堂 ， 最 容易 激发 学 生 学 习 化 学 的 兴趣 ， 使 之 认 
识 化 学 知识 的 价值 。 本 党课 用 对 学 生 在 生活 中 熟悉 的 “ 雪 脆 ”中 的 物质 二 氧化 
碳 的 检验 作为 情境 引入 ,不 仅 简 洁 明 了 ， 而 且 使 学 生 回归 熟悉 的 环境 ， 认 识 到 
生活 中 处 处 有 化 学 。 教 师 用 常见 的 物质 、 已 知 的 化 学 知识 激发 了 学 生 学 习 化 学 
的 兴趣 ， 也 使 化 学 学 科 一 下 子 变 得 亲切 ， 对 学 生产 生 积极 的 心理 场 ， 利 于 课堂 
知识 的 进一步 构建 。 

2. 实验 情境 的 真实 性 

“ 雪 怕 ”实验 是 基于 学 生 已 有 知识 和 经 验 背景 ， 为 在 学 生 头 脑 中 同化 “ 制 
取 二 氧化 碳 ” 应 对 气体 验证 这 一 新 知识 的 任务 目标 而 设置 。 实 验 中 ， 熟 悉 的 
物质 、 明 显 的 现象 使 学 生 求 知 欲 旺盛 。 这 种 将 生活 物质 资源 应 用 于 课堂 实验 
教学 的 设计 处 理 ， 激 发 了 学 生 积极 的 学 习 情 感 和 强烈 的 求知 欲 ， 也 体现 了 生 
活 教育 的 理念 。 这 种 表示 方式 是 化 学 学 科 的 魅力 ， 相 比 用 视频 、 语 言 等 引入 
而 言 ， 显 示 了 实验 的 变化 之 美 ， 使 学 生 在 欣赏 之 余 得 以 沐浴 知识 。 正 是 这 种 
在 真实 的 情境 中 产生 的 问题 才 更 有 效 地 驱动 和 引导 学 生 去 探求 新 知 ; 这 种 表示 
方法 用 它 的 真实 、 形 象 唤起 了 学 生 的 原 有 知识 和 直觉 思维 ,具有 更 高 的 教学 
价值 。 

3. 实验 情境 的 知识 

可 以 发 现 ， 缪 老师 用 实验 引出 二 氧化 碳 物 质 的 实验 设计 情景 ,不仅 可 以 激 
趣 ， 而 且 可 以 深化 知识 ,激发 思维 ， 达 到 实验 教学 的 目的 。 这 样 的 处 理 ， 使 知 
识 以 直观 的 形式 展现 在 求知 者 面前 ， 在 加 强 知识 的 事实 性 时 突出 思维 性 。 该 情 
境 实 验 不 但 巩固 了 学 生 对 二 氧化 碳 性 质 知识 的 掌握 ， 而 且 为 “本 课堂 中 验证 所 
得 气体 ”打下 了 良好 的 学 习 基 础 ， 充 分 体现 了 实验 教学 情境 为 教学 目标 服务 的 
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功能 。 

用 实验 和 生活 结合 的 情境 导入 新 课 是 该 课堂 的 一 大 亮点 ， 充 分 抓 住 了 化 
学 学 科 的 特征 一 一 以 实验 为 基础 。 实 验 的 辅助 教学 功能 清晰 呈现 ， 使 学 生 在 
真实 的 体验 中 得 到 发 展 ， 充 分 挖掘 出 实验 在 教学 中 的 价值 。 





二 、 精 心 设 计 ， 强 化 探究 活动 


课程 的 广义 定义 是 指 对 学 习 者 的 经 验 所 做 的 处 理 。 课 程 中 一 些 隐蔽 的 因素 ， 
例如 学 生 的 兴趣 和 需求 、 学 习 的 策略 等 需要 我 们 教育 者 去 探求 、 去 思考 、 去 实 
践 。 实 验 的 隐形 价值 主要 通过 探究 得 以 体现 。《 义务 教育 化 学 课程 标准 》( 2011 版 ) 
指出 ， 科 学 探究 是 一 种 重要 而 有 效 的 学 习 方式 ， 也 是 义务 教育 阶段 化 学 课程 的 重 
要 内 容 ， 对 发 展 学 生 的 科学 素养 具有 不 可 替代 的 作用 。 科 学 探究 也 是 本 次 课 改 的 
突破 口 ， 应 该 成 为 我 们 教学 设计 中 的 重要 内 容 。 所 以 ,基于 实验 下 的 探究 是 课堂 
设计 的 主旋律 。 缪 老师 在 执教 的 这 堂 课 中 共 进 行 了 5 处 探究 ， 其 中 ， 有 3 处 是 实 
验 探究 ， 在 这 些 实验 探究 中 可 见 缪 老师 对 课堂 的 精心 雕琢 和 缪 老师 的 大 师 风采 。 

1. 药品 选择 ， 发 展 学 生 的 实验 分 析 能 力 

在 学 生 对 产生 二 氧化 碳 的 反应 有 一 些 感知 的 基础 上 ， 为 了 使 学 生 能 较 深 刻 
地 理解 课本 知识 ， 缪 老师 充分 挖掘 教材 ， 提 炼 出 “对 于 实验 室 制 取 二 氧化 碳 的 
化 学 反应 ， 较 合适 的 是 什么 ”这 个 值得 探究 的 问题 。 结 合 “ 做 一 做 ”的 实验 ， 
根据 实验 事实 ， 让 学 生 通 过 观察 、 比 较 ， 分 析 、 得 到 最 终 的 结论 。 这 样 的 实验 
设计 ， 更 注重 了 知识 的 形成 过 程 ， 依 据 学 生 的 实际 情况 ， 结 合 他 们 已 有 的 学 习 
经 验 ， 利 用 他 们 已 有 的 实验 技能 ， 寻 找到 了 实验 室 制 取 二 氧化 碳 的 药品 ， 避 免 
了 被 动 接受 教材 知识 的 学 习 模 式 ， 增 强 了 学 生 的 动手 能 力 ， 银 炼 了 学 生 的 实验 
技能 。 新 课程 中 提倡 的 探究 学 习 方 式 在 此 得 到 了 很 好 的 诠释 和 展示 。 

此 处 的 实验 ， 让 学 生 明 了 了 物质 的 性 质 和 反应 的 条 件 等 也 必须 是 制 取 选 择 
中 应 考虑 的 因素 ， 让 学 生 学 会 了 对 合适 反应 、 合 适 药品 的 选择 ， 为 实验 室 制 取 
气体 活动 中 的 药品 选择 黄 定 了 扎实 的 知识 基础 。 

2. 装置 探究 ， 发 展 学 生 的 创新 能 力 

学 会 选择 实验 装置 是 发 展 学 生 实验 能 力 的 基础 。 对 于 二 氧化 碳 的 制 取 ， 实 
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际 上 ， 从 教材 的 编排 来 看 ， 要 求 是 会 设计 ， 并 知晓 装置 的 优 缺 点 和 使 用 操作 。 
因为 在 “第 二 单元 课题 3 制 取 氧气 ”中 ， 学 生 已 有 这 样 的 基础 ， 所 以 对 于 “二 氧 
化 碳 制 取 装 置 ” 的 探究 是 本 课 的 重点 和 难点 。 在 该 知识 点 上 ， 缪 老师 搭建 了 3 
个 台阶 来 突破 、 完 成 对 于 新 知识 的 建构 。 

C1) 依据 实验 下 的 “联系 ”建构 。 在 应 用 反应 物 状 态 和 反应 条 件 选择 的 基 
础 上 ， 利 用 学 生 已 有 知识 ， 围 绕 替 代 试 管 的 仪器 设计 了 问题 串 ， 培 养 了 学 生 的 
问题 意识 和 思维 能 力 ， 帮 助 学 生 学 会 用 “联系 ”的 辩证 思维 来 思考 反应 物 发 生 
装置 的 选择 需要 联系 反应 物 的 状态 和 反应 条 件 等 ， 而 考虑 收集 装置 需要 联系 生 
成 物 的 性 质 ( 例如 密度 、 溶 解 性 等 )， 巧 妙 地 达到 了 会 选择 这 个 能 力 要 求 。 

(2) 依据 仪器 选择 下 的 “创新 ”建构 。 为 完成 二 氧化 碳 制 取 装置 的 多 样 化 
设计 ， 缪 老师 给 定 学 生 实验 仪 器 ， 让 学 生 通 过 小 组 合作 式 的 交流 了 解 了 较 复 杂 
装置 的 结构 及 其 特点 ， 鼓 励 学 生 大 胆 表述 操作 方法 和 其 优 缺 点 ， 使 学 生 达 到 由 
简单 认 知 到 复杂 思维 的 飞跃 。 以 学 生 为 主体 ， 突 出 了 学 生 的 活动 ,在 活动 中 培 
养 了 学 生 的 创新 能 力 。 将 实验 的 功能 由 重 知识 的 灌输 转向 重 能 力 的 提升 。 虚 实 
结合 ， 真 正 将 知识 学 透 、 学 用 、 学 会 ， 从 而 实现 了 会 学 的 飞跃 。 为 实验 室 里 成 
功 制 取 二 氧化 碳 创 设 了 实验 装置 的 实验 条 件 。 

这 种 特别 的 实验 下 的 探究 模式 构建 使 学 生 对 于 实验 室 装 置 的 认识 ， 产 生 了 
从 简单 模仿 到 灵活 选择 再 到 自主 设计 的 飞 贱 。 同 时 ， 为 突破 学 生 的 心理 障碍 ， 
特别 在 实验 探究 中 又 增加 了 “相信 你 会 设计 ”、“ 相 信 你 会 对 比 ”"、“ 相 信 你 会 操作 ” 
等 模块 ， 有 效 加 强 了 学 生 学 习 的 信心 ， 实 现 了 学 生 对 知识 的 掌握 。 

3， 气 密 性 检查 探究 ， 发 展 学生 的 应 变 能 力 

C) 严谨 的 态度 是 试验 成 功 的 保证 。 成 功 制 取 二 氧化 碳 的 第 一 要 
素 是 装置 的 气 密 性 良好 。 学 生 已 经 会 检查 简易 的 装置 气 密 性 了 ， 

(一 二 然而 对 于 左 侧 和 设计 的 一 系列 实验 发 生 装置 ,“ 如 何 检查 气 密 性 ” 
-— 对 学 生来 说 还 是 个 挑战 。 该 实验 的 设计 ， 有 利于 帮助 学 生 在 此 构 
建 起 装置 气 密 性 检查 的 方法 体系 。 这 不 仅 是 学 生 应 用 所 学 知识 解 
决 问题 的 过 程 ， 而 且 还 培养 了 学 生 的 发 散 思维 ， 发 展 了 学 生 实验 
探究 的 能 力 并 使 学 生 的 自主 性 学 习 得 到 有 效 实施 ， 是 “做 ”与 
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“学 ”的 有 效 结合 。 

缪 老师 执教 的 这 堂 课 首先 创设 了 一 个 问题 并 将 实验 适度 延伸 至 课 后 学 生 自 
己 的 探究 ， 笔 者 认为 ， 这 一 做 法 ， 丰 富 了 实验 的 纵 度 ， 帮 助 学 生 完善 了 气 密 性 
检查 这 一 知识 体系 。 知 识 是 需要 被 事实 证 明 的 ， 学 生 只 有 通过 实验 才能 说 明 他 
们 的 方法 是 否 可 行 ， 这 种 教学 实验 设计 也 为 学 生 进一步 实验 研究 创设 了 条 件 。 
苏 霍 姆 林 斯 基 说 :“ 人 的 内 心 有 一 种 根深 蒂 固 的 需要 ， 总 感到 自己 是 一 个 发 现 者 、 
研究 者 、 探 索 者 。 在 儿童 精神 世界 中 ， 这 种 需求 特别 强烈 。” 新 课程 就 是 研究 如 
何 为 满足 学 生 的 需求 创造 条 件 。 而 实验 正 是 在 化 学 学 科 中 创造 条 件 的 最 佳 途径 ， 
它 为 验证 和 探究 提供 了 科学 的 方法 。 

基于 上 述 3 种 实验 下 的 探究 性 学 习 ， 笔 者 认为 ， 织 老师 这 种 多 样 化 的 实验 
内 容 设 计 狂 如 抽 丝 剥 草 ， 层 层 深入 ， 将 平面 的 课本 知识 提 拉 成 网 络 型 的 立体 知 
识 ， 并 在 此 基础 上 充分 创设 实验 问题 ， 激 励 学 生 主 动 思 考 ， 发 展 了 学 生 的 思维 。 


三 、 实 验 活 动 ， 挖 扬 评 价 功 能 


传统 课堂 教学 中 采用 最 多 的 评价 方式 是 纸 笔 测验 ， 并 将 其 作为 唯一 评价 标 
尺 ， 对 学 生 操 作 技 能 等 的 考查 不 易 涉及 。 这 种 评价 在 过 于 强化 某 种 技能 的 同时 
否定 了 其 他 同样 为 社会 需要 的 技能 ， 使 学 生 身 上 的 许多 潜能 得 不 到 重视 和 开发 。 
这 也 要 求 我 们 要 从 不 同 的 视角 、 不 同 的 层面 去 发 现 、 评 价 和 发 展 学 生 的 优势 领 
域 潜能 ， 发 现 和 培养 社会 所 需 的 各 种 人 才 。 

《义务 教育 化 学 课程 标准 》( 2011 版 ) 为 我 们 列举 了 三 种 评价 方式 : 纸 笔 测 
验 评价 、 学 习 活 动 表现 评价 、 建 立 学 习 档案 评价 。 在 缪 老师 的 课堂 中 ,学 生 结 
合 知识 进行 “实验 室 制 取 二 氧化 碳 ” 的 实验 突出 体现 了 “学 习 活动 表现 评价 ”这 
种 评价 方式 。 

实验 帮助 学 生 获 得 了 丰富 的 事实 性 知识 ， 而 检验 学 生 是 否 习 得 化 学 知识 和 
实验 技能 ， 实 验 也 是 很 好 的 评价 方法 。 本 堂 课 的 教学 目标 之 一 是 “探究 实验 室 
制 取 二 氧化 碳 的 装置 ， 并 用 设计 的 装置 制 取 二 氧化 碳 "。 所 以 ， 学 生 在 课堂 上 整 
合 知识 ， 成 功 制 取 并 检验 二 氧化 碳 也 就 是 达成 了 课堂 的 预 设 学 习 目 标 。 在 这 里 ， 
“ 制 取 二 氧化 碳 ” 这 种 实验 活动 让 我 们 认识 到 了 实验 的 评价 功能 。 
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1. 制 取 活 动 ， 展 现 化 学 教学 的 实践 性 

学 习 的 最 根本 途径 是 学 习 者 自己 的 活动 。 把 这 一 原则 应 用 于 化 学 学 科教 学 
过 程 中 ， 就 是 放手 让 学 生 用 实验 的 方法 探索 知识 ， 通 过 实验 活动 ， 逐 步 形 成 、 
完善 和 发 展 自己 的 认 知 结构 。 化 学 学 科 更 应 突出 活动 这 一 学 科 特 色 和 学 习 途 径 。 

课堂 中 的 一 系列 实验 活动 ， 特 别 是 二 氧化 碳 的 制 取 实验 活动 ， 不 仅 帮助 学 
生 巩 固 了 基本 知识 和 技能 ， 发 展 了 学 生 的 智能 ; 而 且 使 教师 了 解 到 学 生 对 于 实验 
室 制 取 二 氧化 碳 中 药品 的 使 用 、 气 体 的 验 满 和 气体 的 检验 等 这 些 基础 知识 的 掌 
握 ， 为 学 生 继续 学 习 打 好 了 扎实 的 学 科 知 识 基 础 。 放 眼 学 生 的 现状 ， 由 于 条 件 
的 优越 和 应 试 状 况 下 的 教育 现状 ， 使 得 学 生 的 实践 、 实 验 机 会 大 大 减少 、 能 力 
减弱 ， 所 以 ， 我 们 基层 一 线 教育 者 应 勇 立 潮 头 ， 用 一 份 责 任 和 担当 ， 让 课堂 设 
计 能 面向 全 体 学 生 ， 关 注 学 生 的 能 力 发 展 ， 重 视 实验 教学 活动 的 实施 ， 在 活动 
中 帮助 学 生 形 成 良好 的 化 学 观 和 正确 的 价值 观 。 

2. 规范 操作 ， 重 视 科 学 方法 的 教育 

刘 知 新 教授 在 全 国 第 一 届 中 学 化 学 实验 规范 操作 研讨 会 上 的 报告 中 曾 指出 : 
“规范 实验 操作 是 实现 教学 目的 和 进行 科学 方法 教育 的 基石 ， 否 则 ， 实 验 教学 
的 目的 、 科 学 方法 教育 和 教学 创新 是 不 可 能 真正 实现 的 。 

规范 操作 是 实验 顺利 、 安 全 和 取得 预期 结果 的 重要 保证 。 无 论 是 缪 老师 的 
实验 ， 还 是 学 生 的 展示 实验 ， 到 处 都 有 规范 操作 的 评价 ， 缪 老师 实验 时 的 言传 
身 教 潜移默化 地 影响 和 感染 了 学 生 ， 缪 老师 通过 严格 的 要 求 、 严 谨 的 态度 、 严 
密 的 逻辑 思维 帮助 学 生养 成 了 实验 的 良好 素养 ,保证 了 实验 的 科学 性 和 价值 性 。 

3. 促进 思维 发 展 ， 突 出 化 学 实验 的 价值 

化 学 实验 不 应 该 是 为 了 训练 学 生 的 实验 技能 ， 而 应 该 是 为 了 启发 学 生 的 思 
维 。 教 学 的 过 程 是 设 疑 和 释疑 的 过 程 ， 化 学 课堂 着 眼 于 “ 疑 "， 用 实验 来 创设 
“ 疑 ” 的 情境 ， 鼓 励 学 生 对 实验 中 的 现象 和 结果 进行 大 胆 预 测 ， 有 益 于 培养 学 生 
的 思维 能 力 。 

对 于 义务 教育 阶段 的 学 生 而 言 ， 他 们 的 思维 尚 处 于 “经 验 型 思维 ”发 展期 ， 
所 以 ， 本 课 侧 重 发 挥 了 化 学 学 科 的 实验 优势 ， 让 学 生 充 分 体验 、 认 识 到 了 化 学 
知识 的 学 习 要 经 历 “ 感 性 一 理性 一 应 用 ”的 过 程 。 例 如 ， 在 两 人 合作 制 取 二 氧 
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化 碳 的 小 组 式 互 助 实验 中 ， 学 生 获 得 了 “ 制 取 二 和 氧化 碳 的 正确 步骤 是 怎样 的 ”、 
“我 们 看 到 有 气泡 快速 产生 ”等 信息 。 整 堂 课 中 ， 学 生 不 断 通过 听觉 和 视觉 等 知 
觉 系 统 从 实验 中 获取 、 处 理 信息 ， 强 化 了 观察 、 记 录 、 分 析 等 能 力 的 训练 ， 在 
注重 形象 思维 的 同时 发 展 了 抽象 思维 能 力 : 从 氧气 和 二 氧化 碳 制 取 实验 过 程 中 形 
成 了 实验 室 制 取 气 体 的 一 般 思 路 和 方法 。 

又 如 ,在 “ 气 密 性 检查 ”实验 中 ， 学 生 从 直觉 思维 不 断 内 化 发 展 ， 形 成 了 
关于 内 外 压力 差 的 概念 原理 ， 使 其 创新 思维 不 断 得 到 训练 、 发 展 。 本 堂 课 用 实 
验 活 动 贯 穿 始终 ， 用 实验 验证 、 思 考 、 解 疑 ， 不 断 用 外 部 环境 刺激 学 生 思 维 的 
WER 

课堂 实验 教学 有 效 地 培养 了 学 生 的 问题 意识 和 创新 思维 能 力 ， 使 课堂 呈现 
出 “活力 ”和 “灵性 ”， 所 以 ,我 们 可 以 欣赏 到 学 生 在 课堂 上 表现 出 的 愉悦 和 
自信 。 

本 和 堂 课 的 实验 教学 ， 培 养 了 学 生 的 求知 和 进取 精神 ， 培 养 了 学 生 的 思维 
能 力 ， 也 展示 了 教师 的 教学 智慧 。 这 种 实验 设计 在 一 定 程度 上 拓展 了 学 习 者 
的 体验 深度 和 广度 ， 也 提升 学习 者 迈 向 成 功 的 期 望 。 

缪 老师 的 课堂 让 我 们 欣赏 到 他 对 文本 的 精准 解读 和 对 实验 资源 的 有 效 整 合 
以 及 在 此 基础 上 对 实验 教学 的 精彩 设计 ， 这 是 一 位 优秀 特级 教师 所 具有 的 魅力 。 

(Haa) 
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太一 棵 树 摇动 另 一 棵 树 

太 积 极 的 课堂 评价 ， 也 是 宝贵 的 教学 资源 
太 教 师 的 “有 为 ”与 “分 寸 " 
KERET A” MRAM “W” 
xk, REKK “AW” 

雪 课 堂 评价 是 那 一 只 “神奇 的 手 " 
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一 棵 树 摇 动 另 一 棵 树 
品 警 黄 诊 江 老师 执教 《 装 在 套子 里 的 人 》 
“ 师 生 对 话 ”的 艺术 












fà I —«— 1 
黄 厚 江 ， 著 名 语文 特级 教师 ， 江 苏 省 首 批 教授 级 中 学 高 级 教师 ， 全 国 优秀 


| 语文 教师 ， 全 国 中 语 会 学 术 委员 会 委员 、 教 师 发 展 中 心 副 主任 ， 江 苏 省 中 语 会 
副 理事 长 。 国 标本 苏 教 版 初中 语文 教材 主要 编写 者 。 教 学 教研 之 余 坚持 写作 ， 
发 表 散文 、 诗 歌 、 小 说 和 杂文 等 作品 近 100 篇 。 出 版 专著 《语文 的 的 原点 一 一 
| 本 色 语文 的 主张 和 实践 )、《 享 受 语文 课堂 )、《 还 课堂 语文 本 色 》、《 语 文 课堂 孝 | 
学 诊断 )、《 黄 厚 江 讲 语文 》 等 。 | | 


Vittore 


i 
E 





ad 
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Jg: 同学 们 ， 在 外 国文 学 中 ， 有 三 位 短篇 小 说 家 得 到 人 们 的 特别 推崇 ， 有 人 
称 之 为 “短篇 小 说 大 师 ”， 哪 位 同学 知道 他 们 是 谁 吗 ? 

生 : 是 美国 的 欧 . 亨利 、 法 国 的 莫泊桑 和 俄罗斯 的 契 启 夫 。 

师 : 对 。 你 能 说 说 他 们 的 代表 作 吗 ? 

生 : 欧 * 亨利 的 代表 作 有 《 麦 琪 的 礼物 》 等 ， 莫 泊 桑 的 代表 作 有 《我 的 叔叔 
THA (FER) 还 有 长 篇 小 说 《漂亮 的 朋友 人 《一 生 》 等 ， 契 订 夫 的 代表 作 
有 《小 公务 员 之 死 入 《变色 龙 》 等 。 

Jg: 很 好 。 这 三 位 “短篇 小 说 大 师 "， 不 仅 短篇 小 说 的 数量 很 多 ， 而 且 都 形 
成 了 各 自 独 特 的 风格 。 欧 '， 亨利 以 其 “意料 之 外 ， 情 理 之 中 ”的 结尾 见长 ， 莫 
泊 桑 的 小 说 “以 小 见 大 ， 构 思 新 颖 "， 哪 位 同学 能 根据 在 初中 所 学 习 的 课文 说 说 
JUL AUN 3X UE JE E A? 

生 : 幽默 讽刺 。 
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(教师 板书 : 幽默 讽刺 ) 


【评点 】 


此 处 的 师 生 对 话 ， 好 处 有 三 : 迅速 入 题 ， 避 人 免 七 弯 八 绕 ， 此 其 一 ; 文学 常识 
复习 ， 可 谓 温 故 知 新 ， 此 其 二 ; 顺势 点 出 学 习 重 点 ， 在 于 “幽默 讽刺 ”的 创作 风 
格 ， 开 宗明 义 ， 指 向 明确 ， 此 其 三 。 


师 : 今天 我 们 一 起 学 习 他 的 《 装 在 套子 里 的 人 》 进一步 了 解 这 位 伟大 作家 
的 小 说 风格 。 小 说 的 标题 叫 “ 装 在 套子 里 的 人 ”， 现 在 请 同学 们 快速 阅读 课文 ， 
数 一 数 别 里 科 夫 身上 有 多 少 个 套子 。 请 大 家 边 看 书 边 做 符号 ， 在 “套子 ”下 面 
画 横 线 。 


【评点 】 


“对 话 ” 需 要 有 价值 的 话题 ,“ 找 套子 ”， 就 是 一 个 很 好 的 话题 。 通 过 “ 数 一 
数 别 里 科 夫 身上 有 多 少 个 套子 ”这 个 话题 ， 组 织 学 生 进 入 文本 学 习 ， 初 步 感 知 
人 物 形象 。 在 这 里 ，“ 话 题 ” 就 成 了 “ 主 问题 ”。 


(学 生 看 书 ， 做 符号 ， 大 约 三 分 钟 ) 

师 : 哪 位 同学 先 说 说 ? 

生 : 13 个 。 

师 : 请 具体 说 说 。 

+: W#, WE, AX, E, RE, JE, EEF, KA, RRA, # 
EY, HERRE, HE, Un. 

师 : 大 家 先 看 看 有 没有 重复 的 。 

生 : 有 。“ 脸 套子 ”就 是 “ 衣 领 ”， 还 有 “ 壳 子 ”是 一 个 总 的 说 法 ， 不 是 一 个 
具体 的 套子 。 

师 : 很 有 道理 。 那 是 不 是 就 是 11 个 套子 呢 ? 

生 : 不 是 。 
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师 : 还 有 哪些 套子 呢 ? 

生 : 古代 语言 。 

师 : 为 什么 呢 ? 

生 : 因为 “古代 语言 ， 对 他 来 说 ， 也 就 是 雨鞋 和 雨伞 ”。 

Jf: 你 的 分 析 方 法 很 好 ， 阅 读 理解 就 是 要 善于 从 文中 找 根据 。 那 还 有 没有 其 
他 套子 呢 ? 


【评点 】 


对 话 中 的 “激励 ”很 重要 。 黄 老师 先 肯 定 学 生 的 分 析 方 法 很 好 ， 然 后 告诉 
学 生 好 在 哪里 ， 这 样 的 表扬 是 有 “技术 “含量 的 ， 它 将 学 生 无 意识 的 思维 习惯 
提炼 到 了 科学 方法 的 高 度 。 这 样 ， 对 其 他 学 生 的 阅读 分 析 就 起 到 了 很 好 的 提示 
作用 ， 接 下 来 的 学 生活 动 就 有 了 章法 ， 都 是 “从 文中 找 根 据 "， 就 能 保证 学 生 
的 活动 立足 文本 语言 ， 避 免 “ 空 对 空 ”。 


生 : 还 有 许多 。 如 “那些 从 没 存在 过 的 东西 " “政府 的 告示 ”"、“ 报 纸 上 的 文 
章 ”， 对 他 来 说 ， 都 是 套子 。 

生 : 还 有 ， 他 最 爱 说 的 一 名 话 “ 千 万 别 闹 出 什么 乱 子 来 "其 实 也 是 他 的 一 
NETE 

Jg: 大 家 分 析 得 非常 好 。 还 有 吗 ? 

生 : 他 的 房子 、 卧 室 、 帐 子 、 被 子 ， 也 都 是 他 的 套子 。 

Jg: 大 家 找 得 很 细 ， 分 析 也 比较 准确 。 课 文 这 一 小 节 有 几 个 字 词 要 注意 一 
To (AR: 欧 宵 采 人 个) 那么 ， 他 的 身上 到 底 有 多 少 个 套子 呢 ? 

(学 生 阅 读 ， 数 套子 。 有 人 说 “20"”， 有 人 说 “24”， 发 生 争论 ， 期 待 老师 的 
结论 ) 

Jf: 我 看 同学 们 不 用 再 争论 了 。 为 什么 呢 ? 因为 别 里 科 夫 身上 的 套子 是 无 法 
数 清 的 。 除 了 小 说 里 已 经 具体 写 出 来 的 以 外 ， 其 他 还 有 没有 呢 ? 我 看 肯定 还 有 。 
(板书 : 数 不 清 的 套子 ) 但 我 想 问 一 问 同学 们 ， 在 别 里 科 夫 身上 最 主要 的 一 个 套 
子 是 什么 呢 ? 
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生 : 是 思想 上 的 套子 ， 因 为 思想 总 是 支配 一 个 人 的 一 切 行动 。 

师 : 很 有 道理 。 但 我 以 为 还 不 够 准确 ， 或 者 说 ， 我 的 观点 和 你 的 差不多 ， 但 
又 有 区 别 。 大 家 的 意见 呢 ? 

(学 生 看 书 ) 

Jg: 在 小 说 中 ， 作 者 花费 笔墨 最 多 的 是 哪 方面 内 容 呢 ? 

生 : 恋爱 的 故事 。 

师 : 对 。 我 以 为 ， 别 里 科 夫 身上 最 主要 的 套子 就 是 爱情 上 的 套子 。 为 什 
么 呢 ? 

一 个 原因 是 作者 前 面 写 那么 多 套子 花 的 笔墨 并 不 怎么 多 ， 而 写 爱 情 这 个 套 
子 ， 花 了 很 多 的 笔墨 。 另 一 个 原因 是 ， 任 何 情况 下 别 里 科 夫 都 没有 试图 走出 套 
子 ， 唯 有 爱情 的 套子 使 他 “ 卉 了 头 ”， 然 而 ， 最 终 不 但 没有 能 钻 出 套子 ， 反 而 
死 在 了 这 个 套子 上 。 不 过 ， 别 里 科 夫 的 恋爱 不 同 于 一 般 人 的 爱情 故事 。 那 是 一 
个 什么 样 的 爱情 故事 呢 ? 请 同学 们 看 书 ， 然 后 用 恰当 的 词语 概括 一 下 ， 给 他 的 
“爱情 故事 ”加 一 个 修饰 语 。 想 好 以 后 ， 大 家 可 以 写 在 一 张 小 纸 条 上 。 我 们 马上 
比较 一 下 ， 看 哪 一 种 概括 比较 好 。 


【评点 】 


师 生 对 话 ， 教 师 先 要 积极 “有 为 "， 才 能 有 效 激 发 学 生 积极 思考 。 这 里 ， 黄 
老师 主动 出 击 ， 着 重 讲 了 两 层 意思 ， 前 者 精 当 讲 析 ， 后 者 精心 设 问 。 为 什么 要 
HE? 因为 此 处 是 学 生 的 疑点 ,“ 讲 ”是 释疑 ; 给 别 里 科 夫 的 “爱情 故事 ”加 一 
个 修饰 语 ,“ 问 ”是 激 趣 ， 是 让 学 生 第 三 次 进入 文本 ， 在 感受 、 分 析 的 基础 上 ， 
进行 概括 。 


( 教师 收集 答案 ) 

师 : 我 们 现在 来 比较 一 下 下 面 几 个 代表 性 的 意见 哪 一 个 更 好 : 耐人寻味 的 ， 
滑稽 的 ， 可 悲 的 ， 可 笑 的 ， 离 奇 的 ， 昏 了 头 的 ， 漫 画 式 的 ， 可 怜 的 。 大 家 讨论 
一 下 ， 哪 一 个 好 ,或 者 说 哪 一 个 不 好 。 

生 :“ 离 奇 ”不 好 。“ 离 奇 ”是 说 不 同 寻 常 ， 一 般 指 过 程 比较 曲折 ， 别 里 科 夫 
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的 恋爱 过 程 并 不 曲折 。 

生 :“ 耐 人 寻味 ”也 不 好 。“ 耐 人 寻味 ”是 说 很 含 车 ， 有 启发 性 ， 用 在 这 里 不 当 。 

生 :“ 可 怜 ” 也 不 行 ， 这 并 不 是 一 个 让 人 同情 的 故事 。 

师 : 大 家 的 分 析 非 常 好 。 还 有 其 他 意见 吗 ? 

生 :“ 可 悲 ”强调 一 种 悲剧 性 ， 或 者 说 手段 不 正当 ， 用 在 这 里 也 不 妥 。 

师 : 现在 我 们 集中 看 一 看 ， 剩 下 的 几 个 哪 一 个 更 好 一 点 。 

生 :“ 滑 移 ” 和 “可 笑 ” 意 思 差 不 多 ， 可 去 掉 “ 可 笑 ”。 

Jg. 现在 还 剩 三 个 ， 我 们 表决 一 下 。 

(学 生 举 手 表决 ) 

师 : 我 看 其 中 有 一 个 内 涵 比 较 单 一 ， 不 如 另外 两 个 内 涵 丰 富 ， 可 以 去 掉 。 

A: HERE. 

师 : 我 也 这 么 想 。“ 漫 画 式 ” 的 内 涵 就 包括 了 “滑稽 ”的 意思 。 那 么 ， 另 外 
两 个 哪 一 个 更 好 ， 我 看 我 们 就 不 再 讨论 了 。 不 过 我 表 个 态 ， 我 喜欢 “漫画 式 ” 
这 一 个 概括 。 当 然 用 “看 了 头 ” 也 不 错 。 要 提醒 大 家 注意 ， 用 这 一 个 概括 ， 应 
该 加 一 个 引号 ， 因 为 这 是 一 一 

生 : 课文 中 的 话 。 


【评点 ] 


在 师 生 对 话 过 程 中 ， 教 师 既 要 注意 “ 放 得 出 去 ”， 又 要 注意 “ 收 得 回来 ”。 
对 于 别 里 科 夫 “爱情 故事 ”特点 的 概括 ， 最 后 落实 到 “漫画 式 ”。 我 们 看 到 ， 教 
者 先 “ 放 ”， 对 若干 修饰 语 进行 比较 、 评 判 、 第 选 ， 其 实 这 就 是 一 个 对 人 物 内 
心 世 界 不 断 深入 的 体悟 过 程 ; 后 “ 收 ”"， 引 导 学 生 准 确 评价 ， 给 对 话 过 程 一 个 


“结论 ”。 


师 : 作者 在 前 文 对 人 物 特征 进行 夸张 描写 的 基础 上 ， 通 过 这 样 一 个 漫画 式 的 
恋爱 故事 更 深 一 步 揭示 了 人 物 的 内 心 世界 。 不 过 我 想到 这 样 一 个 问题 : 这 个 漫画 
式 的 恋爱 故事 ， 尤 其 是 这 个 情节 的 结局 ， 可 信 吗 ? 为 了 认识 这 一 问题 ， 我 们 来 
思考 一 下 : 如 果 小 说 人 物 的 结局 不 这 样 安排 会 有 怎样 的 可 能 ? 
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【评点 】 


师 生 对 话 在 遇 到 阻碍 的 时 候 ， 也 可 以 适当 “ 迁 回 ”， 即 “侧面 和 人手， 正面 解 
读 "。 黄 老师 从 侧面 设 问 “ 别 里 科 夫 和 华 连 卡 有 没有 结婚 可 能 ”， 却 能 引导 学 生 
据 此 分 析 人 物 之 间 的 性 格 矛 盾 ， 或 者 说 是 性 格 对 立 ， 从 而 达到 正面 深 入 解读 人 
物 形 象 的 目的 。 


生 : 我 认为 有 可 能 在 校长 太太 等 人 的 撮合 之 下 ， 别 里 科 夫 渐渐 平 了 气 ， 并 且 
在 华 连 卡 的 影响 之 下 逐渐 改变 了 自己 的 个 性 ， 最 后 终于 和 华 连 卡 结婚 。 

师 : 他 的 想象 确实 有 点 道理 。 大 家 看 还 有 其 他 可 能 吗 ? 

生 : 也 可 能 从 此 和 华 连 卡 断 绝 了 联系 ， 并 且 发 拆 从 此 永 不 恋爱 。 

Jf: 同学 们 还 有 其 他 的 想象 吗 ? 如 果 没 有 ,我 们 比较 一 下 到 底 怎 样 安排 
最 好 。 

生 : 和 华 连 卡 结婚 是 绝对 不 可 能 的 ， 因 为 他 们 的 性 格 绝对 不 可 能 适合 ， 而 且 
华 连 卡 的 哥哥 也 不 会 同意 。 

Jg: 婚姻 自由 ， 我 们 主要 还 是 考虑 他 们 自身 的 因素 ， 看 他 们 的 性 格 有 没有 调 
和 的 可 能 。 

生 : 没有 。 因 为 华 连 卡 是 充满 热情 的 ， 勇 于 接受 新 生 事 物 的 ; 而 别 里 科 夫 是 
守旧 的 ， 甚 至 是 反动 的 ， 两 者 的 性 格 完全 相反 。 

师 : 看 来 同学 们 对 小 说 的 理解 的 确 有 了 一 定 的 深度 。 那 么 ， 会 不 会 也 不 谈 也 
TAR? 就 是 说 ， 小 说 中 安排 别 里 科 夫 的 死 有 没有 必然 性 呢 ? 


【评点 】 


师 生 对 话 中 要 想 有 “动态 生成 "， 教 师 必得 具有 追问 的 技巧 。 教 者 此 处 的 
“追问 ”， 颇 值得 玩味 。 为 什么 要 追问 呢 ? 因为 学 生 的 认识 还 不 够 深信， 还 没有 
达到 对 文本 的 深层 理解 。 怎 样 追问 呢 ? “看 来 同学 们 对 小 说 的 理解 的 确 有 了 一 
定 的 深度 " ， 是 追问 的 铺垫 。“ 那 么 ， 会 不 会 也 不 谈 也 不 死 呢 ">， 这 一 句 是 极 妙 的 
追问 ， 它 肯定 了 “不 谈 "”， 这 是 已 经 探究 过 的 ， 是 承 上 ; 同时 它 又 引导 学 生 ， 在 
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“ 死 ” 与 “不 死 ” 的 问题 上 进一步 思考 ， 是 启 下 。 这 样 的 追问 ， 可 引领 学 生 的 思 
维 向 着 更 高 层次 前 行 。 


生 : 死 是 必然 的 。 

师 : 何以 见得 ? 

+: 因为 小 说 前 面 有 儿 处 上 暗示: 中 他 本 来 就 通宵 做 蛋 梦 ， 脸 色 苍白 ; QD US 
画 ” 事 件 以 后 ,课文 几 次 写 到 他 脸色 发 青 、 嘴 层 发 拌 。 

生 : 还 有 一 处 。 课 文 说 他 “ 老 是 心神 不 定 地 搓 手 ， 打 哆 嗪 ， 从 他 的 脸 上 分 明 
看 得 出 来 他 是 病 了 ”。 

生 : 而 且 当 着 华 连 卡 的 面 从 楼 梯 上 摔 下 来 对 他 打击 也 特别 大 。 他 当时 就 联想 
到 许 许 多 多 可 怕 的 结果 。 

师 : 刚才 几 位 同学 从 小 说 对 人 物 的 神情 描写 、 心 理 描 写 中 分 析 了 人 物 命运 的 
必然 性 。 看 来 几 个 原因 一 凑 ， 别 里 科 夫 是 必死 无 疑 了 。( 有 一 个 学 生 举 手 ) 好 ， 
你 请 讲 。 

生 : 我 认为 ， 不 仅仅 是 这 些 原因 。 从 人 物性 格 发 展 的 必然 来 看 ， 他 也 是 必死 
无 颖 。 即 使 这 一 次 事件 不 死 ， 但 为 时 也 不 会 很 长 ， 因 为 已 经 发 生变 化 的 历史 是 
他 无 法 生存 的 。 另 一 个 原因 是 ， 这 样 的 安排 也 正和 人 小 说 的 风格 相 吻 合 ， 即 通过 
夸张 的 情节 来 刻画 人 物 ， 反 映 主题 。 

师 : 这 位 同学 的 分 析 很 有 深度 。 从 人 物 命运 的 必然 入 手 ， 从 时 代 背 景 的 角度 
思考 ， 尤 其 是 从 小 说 整体 风格 的 角度 考虑 ， 对 大 家 阅读 小 说 、 鉴 赏 小 说 非常 有 
意义 。 


【评点 】 


及 时 对 对 话 成 果 进 行 总 结 和 提炼 ， 是 很 有 必要 的 。 这 里 的 课堂 小 结 ， 看 似 
无 意 ， 其 实 有 心 。 它 既 对 前 几 位 学 生 的 发 言 进 行 了 总 结 ， 同 时 提炼 出 了 很 明晰 
的 欣赏 小 说 的 方法 ， 即 从 哪些 角度 来 分 析 小 说 的 情节 。 这 个 方法 ， 既 是 学 生 自 
己 得 来 的 ， 又 是 经 过 教师 提炼 以 后 呈现 的 ， 且 条 理 更 加 清晰 。 这 样 的 课堂 小 结 ， 
不 是 “ 授 ” 之 以 渔 ， 而 是 师 生 对 话 生成 ,教师 “ 结 ” 之 以 渔 。 
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Jg: 通过 以 上 的 学 习 ， 大 家 对 小 说 的 内 容 ， 对 别 里 科 夫 这 个 人 物 ， 应 该 说 都 
有 了 较 全 面 的 把 握 。 那 么 别 里 科 夫 是 一 个 什么 样 的 人 物 呢 ? 预习 提示 中 有 两 名 
话 对 他 做 了 概括 ， 哪 位 同学 来 把 有 关内 容 读 一 下 ? 

生 : 是 一 个 保守 、 反 动 、 扼 杀 一 切 新 思想 的 典型 人 物 。 他 维护 旧事 物 ， 害 怕 
新 事物 ， 反 对 变革 ， 阻 碍 社会 发 展 。 

Jg: 不 错 ， 预 习 提 示 的 确 是 这 么 说 的 。 但 是 我 们 通过 前 面 的 学 习 似乎 对 有 些 
问题 的 认识 还 不 够 。 比 如 ， 通 过 夸张 的 特征 和 漫画 式 的 恋爱 故事 还 不 能 充分 看 
出 他 反动 在 什么 地 方 。 我 们 再 来 进一步 思考 ， 小 说 塑造 人 物 除了 运用 特征 的 夸 
张 和 情 节 的 夸张 以 外 ， 还 运用 了 什么 表现 手法 ? 换 一 种 说 法 ， 就 是 小 说 的 幽默 
讽刺 的 风格 除了 体现 在 特征 和 情节 的 夸张 以 外 ， 还 表现 在 什么 地 方 ? 


【评点 】 


看 到 这 里 ， 我 们 似乎 对 这 党课 的 教学 思路 有 了 一 个 比较 完整 的 认识 。 目 标 : 
幽默 讽刺 的 创作 风格 ; 步 又 : 特征 的 夸张 、 情 节 的 夸张 、 人 物 的 对 比 。 这 样 的 教 
学 思路 ， 既 尊重 了 小 说 的 文体 特征 ， 也 尊重 了 这 篇 文章 的 “个 性 ”特征 。 所 以 ， 
师 生 对 话 ， 一 定 要 循 着 文本 特征 和 文本 个 性 进行 ， 方 能 如 诡 丁 解 牛 一 般 ， 游 刃 
ARo 


(学 生 看 书 ) 

生 : 还 有 对 比 。 

师 : 请 具体 说 一 说 。 

生 : 表现 在 两 个 方面 : 一 是 他 本 身 胆 小 怕 事 ， 成 天 把 自己 藏 在 套子 里 ， 但 他 
又 辖 制 着 全 城 的 人 ， 使 全 城 的 人 都 害怕 ; 二 是 他 和 和 华 连 卡 兄妹 的 对 比 。 

师 : 我 们 是 不 是 可 以 这 样 概括 : 作者 一 是 通过 人 物 自身 性 格 的 不 同 侧面 进行 
对 比 ， 一 是 通过 人 物 之 间 的 对 比 来 进一步 刻画 人 物 。 这 里 有 一 个 字音 要 注意 一 
下 : 辖 ，xid。 为 什么 全 城 的 人 都 害怕 他 呢 ? 这 似乎 有 点 不 可 信 。 

(有 些 学 生 点 头 ) 
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师 : 我 们 请 一 个 认为 可 信 的 同学 来 谈 谈 他 的 意见 。 

生 : 他 自己 “ 战 战 欧 艾 "”， 是 他 怕 什 么 地 方 会 有 违反 政府 规定 的 事 ， 会 出 
什么 乱 子 。 他 辖 制 别人 ， 是 因为 他 不 代表 个 人 ， 而 是 代表 统治 阶级 ， 是 统治 
阶级 的 卫 道 士 。 人 们 怕 他 实际 上 是 对 统治 阶级 的 害怕 。 

Jf: 分 析 有 深度 。 还 有 没有 其 他 因素 呢 ? 

生 : 这 是 带 有 夸张 色彩 的 情节 ， 是 由 小 说 的 幽默 讽刺 的 风格 决定 的 。 

Jg. 我 党 得 从 这 一 角度 去 理解 别 里 科 夫 能 够 辖 制 全 城 这 一 点 更 切合 小 说 的 艺 
术 特 点 。 另 外 ， 人 物 之 间 的 对 比 也 是 如 此 。 要 不 别 里 科 夫 怎么 会 在 华 连 卡 的 笑 
声 中 死去 呢 ? 但 同学 们 想 一 想 ， 作 者 的 矛头 是 否 是 指向 别 里 科 夫 这 个 人 呢 ? 我 
们 一 起 来 思考 一 个 问题 : 这 篇 小 说 在 翻译 时 ， 标 题 有 两 种 译 法 。 还 有 一 种 译 法 为 
“ 套 中 人 ”， 现 在 大 家 比较 一 下 哪 一 个 更 好 。 


【评点 】 


欲 使 对 话 跃 上 更 高 的 层次 ， 就 需要 有 “ 抓 手 "”。 在 这 里 ， 教 者 巧妙 地 穿插 介 
绍 了 小 说 题目 的 另外 一 种 翻译 ， 学 生 通 过 对 这 两 种 翻译 的 比较 分 析 ， 抓 住 一 个 
“ 装 ” 字 ， 理 解 了 专制 制度 对 知识 分 子 的 压制 和 毒害 ， 从 而 深刻 地 领会 了 小 说 的 
主题 。 这 个 “ 抓 手 ”的 精妙 ， 在 于 挖掘 小 说 主题 的 时 候 ， 不 是 生硬 地 直接 灌输 ， 
也 不 是 空洞 的 理论 说 教 〈 那 样 的 话 ， 语 文 课 就 变 为 政治 课 了 )， 而 是 通过 语言 
析 活 动 水 到 渠 成 地 达到 了 教学 目的 。 


(学 生 表决 ， 并 分 组 讨论 ) 

Jf: 我 们 分 别 请 一 个 代表 发 言 。 先 请 认为 ““ 套 中 人 ”好 ”的 代表 发 言 。 

生 : 简洁 ， 而 且 特征 更 突出 。 

生 : 我 认为 ， 这 一 个 “ 装 ” 字 非常 重要 。 

师 : 为 什么 呢 ? 

生 : 因为 一 个 “ 装 ” 字 告诉 我 们 ， 别 里 科 夫 成 为 “ 套 中 人 ”， 不 是 他 自己 的 
责任 ， 而 是 别人 ， 是 沙皇 专制 制度 的 罪恶 。 

师 : 同学 们 ， 这 两 个 不 同 译 法 的 标题 或 许 各 有 千秋 ， 但 这 个 “ 装 ” 字 的 作用 


Ó 


第 三 章 ” 细节， 推动 思维 的 进程 129 


可 忽视 ， 它 点 明了 小 说 的 深刻 主题 ， 告 诉 我 们 ， 别 里 科 夫 成 为 “ 套 中 人 ” 


固然 有 自身 的 原因 ， 但 更 重要 的 是 专制 制度 对 知识 分 子 的 压制 和 毒害 。 可 见 作 


者 的 矛头 不 是 指向 别 里 科 夫 ， 而 是 指向 


师 : 


看 表示 





: 沙皇 专制 。 

: 同时 ， 它 更 深刻 地 告诉 我 们 ， 别 里 科 夫 也 不 是 个 别 的 现象 ， 而 是 一 一 
: 一 类 人 。 

: 从 什么 地 方 可 以 看 出 ， 别 里 科 夫 是 一 类 人 呢 ? 

: 课文 最 后 。 

好 ， 我 们 一 起 来 看 小 说 的 结尾 。 这 段 话 的 四 个 句子 有 两 层 意思 ， 大 家 
两 层 意 思 过 渡 的 词语 是 什么 ， 两 层 意 思 的 重点 又 是 什么 。 


( 学生 看 书 ) 


制度 。 
师 


: 过 渡 的 词语 是 哪个 ? 

:“ 可 是 ”。 

: 从 这 个 过 渡 词 语 可 知 意思 的 重点 在 前 还 是 在 后 ? 

: 在 后 。 

: 在 哪 一 句 ? 

: 在 最 后 一 句 。 

: 由 此 我 们 得 到 哪些 启发 呢 ? 

: 别 里 科 夫 是 一 种 社会 现象 。 

: 别 里 科 夫 是 专制 制度 的 产物 ， 要 消灭 别 里 科 夫 现象 ， 必 须 消灭 专制 


: 这 确实 是 小 说 的 深刻 主旨 所 在 。 但 是 否 沙皇 专制 制度 消灭 了 ， 别 里 科 夫 


现象 就 没有 了 呢 ? 
(学 生 沉默 ， 部 分 学 生 摇头 ) 


: 这 倒是 一 个 让 人 深思 的 问题 。 哪 位 先 来 谈 谈 自己 的 意见 ? 

: 不 能 这 么 说 。 沙 皇 制度 消灭 了 ， 还 有 其 他 的 专制 制度 。 

: 即使 没有 专制 制度 ， 但 旧制 度 影响 下 产生 的 套 中 人 也 未 必 就 会 绝迹 。 
: 分 析 得 不 错 。 还 有 其 他 意见 吗 ? 
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生 : 今天 ， 在 我 们 身边 就 有 许多 “ 套 中 人 "”。 

Jf: 请 具体 讲 一 讲 。 

生 : 像 我 奶奶 ， 党 得 什么 东西 都 是 旧 的 好 ， 凡 事 都 要 按 老 规矩 ， 我 看 她 就 是 
一 个 套 中 人 。 

(有 学 生发 笑 ) 

师 : 请 大 家 看 看 ， 这 位 同学 的 奶奶 是 不 是 一 个 套 中 人 ? 

( 学生 讨论 ) 

生 : 老师 你 说 呢 ? 

Jf: 我 想 先 听 听 你 们 的 意见 。 好 ， 大 家 不 想 发 言 。 你 们 先 表 个 态 ， 我 再 说 说 
我 的 意见 。 

(学 生 表决 : 有 人 认为 是 ， 有 人 认为 不 是 ， 有 人 没有 举 手 ) 

师 : 我 认为 不 是 。 虽 然 我 们 首先 应 该 明确 ， 沙 皇 专制 制度 的 消灭 并 不 意味 着 
就 不 再 有 “ 套 中 人 ”， 但 我 们 又 必须 把 “ 套 中 人 ”和 “思想 上 有 套子 的 人 ”区 别 
开 来 。 因 为 “ 套 中 人 ”， 不 是 一 般 意 义 上 的 守旧 ， 而 是 一 个 特定 的 文学 典型 ， 也 
是 生活 中 一 类 特定 人 的 代表 。 大 家 回想 一 下 他 的 性 格 特征 就 清楚 了 。 他 保守 ， 
反动 ， 扼 杀 新 思想 。 这 样 ， 大 家 应 该 清楚 什么 样 的 人 才能 叫 作 “ 套 中 人 ”， 同 
时 ， 也 应 该 知道 奶奶 是 不 是 “ 套 中 人 ”了 吧 。 

生 : 不 是 。 

师 : 对 ， 同 学 们 应 当 把 “ 套 中 人 ”和 “思想 上 有 套子 的 人 ”区 别 开 来 ， 还 要 
善于 抛弃 自己 思想 上 的 “套子 ”。 


【评点 】 


处 理 师 生 对 话 中 的 “意外 ”， 最 能 体现 教师 的 教学 智慧 。 这 里 ， 学 生 的 对 话 
活动 出 现 了 “ 旁 逸 斜 出 ”的 情况 。 黄 老师 采取 了 两 个 步骤 积极 应 对 : 学 生 讨论 、 
教师 讲 析 。 我 们 注意 到 ， 在 讨论 过 程 中 ， 学 生 的 思维 出 现 了 滞 碍 。 此 时 ， 教 者 
的 讲 析 ， 就 显得 尤为 必要 。 黄 老师 首先 明确 表达 自己 的 看 法 :“ 我 们 必须 把 “ 套 
中 人 ”和 “思想 上 有 套子 的 人 ”区 别 开 来 "， 评 判 清 晰 利落 ; 接着 阐明 理由 ， 强 
y “ 套 中 人 ”是 一 个 特定 的 文学 典型 "， 结 合 课文 内 容 讲解 文学 欣赏 的 专用 
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术语 ， 说 理 充分 透彻 ; 最 后 提醒 学 生 “ 要 善于 抛弃 自己 思想 上 的 “套子 '”， 融 
人 文教 育 于 文学 作品 的 学 习 ， 手 段 害 智 高 明 。 这 样 的 讲 析 ， 是 “启发 "， 更 是 
“点 化 ”。 


Jf: 好 ， 这 篇 小 说 ， 我 们 今天 就 学 习 到 这 里 。 今 后 在 阅读 欣赏 小 说 时 ， 大 家 
还 应 该 学 会 抓 住 小 说 的 特点 阅读 小 说 。 像 《 装 在 套子 里 的 人 》 这 篇 小 说 ， 幽 默 
讽刺 是 它 的 主要 特点 ， 而 这 个 特点 又 主要 体现 在 特征 和 情节 的 夸张 以 及 多 层次 
的 对 比 之 中 ， 我 们 今天 的 阅读 正 是 抓 住 这 一 点 ， 逐步 深 入 ， 把 握 了 小 说 的 人 物 
和 主题 。 

课 后 请 同学 们 完成 两 个 作业 : 

C1) 这 篇 小 说 幽 黑 讽 刺 的 特征 除了 课 内 分 析 的 内 容 还 体现 在 哪些 方面 ? 

(2) 运用 抓 住 特征 阅读 小 说 的 方法 阅读 《项 链 》。 


【 总评】 


教师 是 课堂 对 话 中 的 “首席 ”"”， 这 上 毫 无 疑问 。 关 键 就 在 于 ， 教 师 如 何 找 准 自 
己 对 话 首 席 的 角色 定位 ， 并 在 课堂 对 话 中 发 挥 积极 主动 的 作用 ， 积 极 推进 “对 
话 ” 的 深入 展开 。 我 们 来 看 ， 在 这 堂 课 中 ， 黄 厚 江 老师 展示 出 的 “推进 对 话 ” 
的 艺术 。 

€ 对 话 中 的 “点 化 ” 

教 者 轻 轻 一 点 ， 学 生理 解 容 然 开朗 ， 请 看 一 一 

师 : 由 此 我 们 得 到 哪些 启发 呢 ? 

生 : 别 里 科 夫 是 一 种 社会 现象 。 

生 : 别 里 科 夫 是 专制 制度 的 产物 ， 要 消灭 别 里 科 夫 现象 ， 必 须 消灭 专制 制度 。 

师 : 这 确实 是 小 说 的 深刻 主旨 所 在 。 但 是 否 沙 皇 专 制 制度 消灭 了 ， 别 里 科 夫 
现象 就 没有 了 呢 ? 

生 : 不 能 这 么 说 。 沙 皇 制度 消灭 了 ， 还 有 其 他 的 专制 制度 。 

生 : 即使 没有 专制 制度 ， 但 旧制 度 影响 下 产生 的 套 中 人 也 未 必 就 会 绝迹 。 
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€ 对 话 中 的 “深入 ” 

教 者 妙手 牵引 ， 学 生 思 维 螺旋 上 升 ， 请 看 一 一 
生 : 我 认为 ， 这 一 个 “ 装 ” 字 非常 重要 。 

师 : 为 什么 呢 ? 


生 : 因为 一 个 “ 装 ” 字 告诉 我 们 ， 别 里 科 夫 成 为 “ 套 中 人 ”， 不 是 他 自己 的 


责任 ， 而 是 别人 ， 是 沙皇 专制 制度 的 罪恶 。 


师 : 同学 们 ， 这 两 个 不 同 译 法 的 标题 或 许 各 有 千秋 ， 但 这 个 “ 装 ” 字 的 作用 
确实 不 可 忽视 ， 它 点 明了 小 说 的 深刻 主题 ， 告 诉 我 们 ， 别 里 科 夫 成 为 “ 套 中 人 ” 
固然 有 自身 的 原因 ， 但 更 重要 的 是 专制 制度 对 知识 分 子 的 压制 和 毒害 。 可 见 作 





者 的 矛头 不 是 指向 别 里 科 夫 ， 而 是 指向 
生 : 沙皇 专制 。 


师 : 同时 ， 它 更 深刻 地 告诉 我 们 ， 别 里 科 夫 也 不 是 个 别 的 现象 ， 而 是 一 一 


生 : 一 类 人 。 
€ 对 话 中 的 “评判 ” 
教 者 评判 有 理 有 据 ， 学 生 认 识 去 伪 存 真 ， 请 看 一 一 


Æ: 像 我 奶奶 ， 觉 得 什么 东西 都 是 旧 的 好 ， 凡 事 都 要 按 老 规矩 ， 我 看 她 就 是 


一 个 套 中 人 。 


生 : 老师 你 说 呢 ? 


师 : 我 想 先 听 听 你 们 的 意见 。 好 ， 大 家 不 想 发 言 。 你 们 先 表 个 态 ， 


我 的 意见 。 
(学 生 表 决 : 有 人 认为 是 ， 有 人 认为 不 是 ， 有 人 没有 举 手 ) 


我 再 说 说 


师 : 我 认为 不 是 。 虽 然 我 们 首先 应 该 明确 ， 沙 皇 专 制 制度 的 消灭 并 不 意味 着 
就 不 再 有 “ 套 中 人 ”， 但 我 们 又 必须 把 “ 套 中 人 ”和 “思想 上 有 套子 的 人 ”区 别 
开 来 。 因 为 “ 套 中 人 ”， 不 是 一 般 意 义 上 的 守旧 ， 而 是 一 个 特定 的 文学 典型 ， 也 
是 生活 中 一 类 特定 人 的 代表 。 大 家 回想 一 下 他 的 性 格 特征 就 清楚 了 。 他 保守 ， 
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反动 ， 扼 杀 新 思想 。 好 ， 大 家 应 该 清楚 什么 样 的 人 才能 叫 作 “ 套 中 人 ”， 同 时 ， 
也 应 该 知道 奶奶 是 不 是 “ 套 中 人 ”了 吧 。 

生 : 不 是 。 

€ 对 话 中 的 “等 待 ” 

教 者 等 一 等 ， 学 生 跳 一 跳 ,，“ 桃 子 ” 应 声 而 落 ， 请 看 一 一 

M: 我 们 现在 来 比较 一 下 下 面 几 个 代表 性 的 意见 哪 一 个 更 好 : 耐人寻味 的 ， 
滑稽 的 ， 可 翡 的 ， 可 笑 的 ， 离 奇 的 ， 掉 了 头 的 ， 漫 画 式 的 ， 可 怜 的。 大 家 讨论 
一 下 ， 哪 一 个 好 ， 或 者 说 哪 一 个 不 好 。 

生 :“ 离 奇 ” 不 好 。“ 离 奇 ” 是 说 不 同 寻常 ， 一 般 指 过 程 比较 曲折 ， 别 里 科 夫 
的 恋爱 过 程 并 不 曲折 。 | 

生 :“ 耐 人 寻味 ”也 不 好 。“ 耐 人 寻味 ”是 说 很 含蓄 ， 有 启发 性 ， 用 在 这 里 不 当 。 

生 :“ 可 怜 ” 也 不 行 。 这 并 不 是 一 个 让 人 同情 的 故事 。 

师 : 大 家 的 分 析 非 常 好 。 还 有 其 他 意见 吗 ? 

生 :“ 可 悲 ”强调 一 种 悲剧 性 ， 或 者 说 手段 不 正当 ， 用 在 这 里 也 不 妥 。 

WB. 现在 我 们 集中 看 一 看 ， 剩 下 的 几 个 哪 一 个 更 好 一 点 。 

生 :“ 滑 稽 ” 和 “可 笑 ” 意 思 差 不 多 ， 可 去 掉 “ 可 笑 ”。 

M: 现在 还 剩 三 个 ， 我 们 表决 一 下 。 

(学 生 举 手表 决 ) 

JB. 我 看 其 中 有 一 个 内 涵 比 较 单一 ， 不 如 另外 两 个 内 涵 丰 富 ， 可 以 去 掉 。 

Æ: UAE. 

师 : 我 也 这 么 想 。 

如 此 看 来 ， 我 们 是 不 是 可 以 这 么 说 ,“ 对 话 "， 其 实 就 是 他 和 学 生 一 起 向 水 
草 丰 茂 处 走 去 ， 他 不 一 定 是 走 在 第 一 个 的 ， 但 是 ， 他 一 定 是 这 个 群体 中 的 “ 主 
心 骨 ”。 他 引导 着 前 行 的 方向 ， 调 整 着 前 行 的 步伐 ， 纠 正 着 岔路 的 行为 。 甚 至 ， 
他 还 停 下 脚步 ， 和 大 家 欣赏 沿途 的 风景 …… 这 ， 大 约 就 是 “对 话 中 的 首席 ”的 
全 部 意义 。 





(M X.) 


个 不 错 的 考分 ， 还 能 给 学 生 什么 ? 


的 “发 现 
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积极 的 课堂 评价 ， 也 是 宝贵 的 教学 资源 
品 晤 符 永 平 老师 课堂 教学 “点 评 与 追问 ”的 艺术 








人 > 
|o RAF, 江苏 省 南通 市 教育 科学 研究 院 主任 助理 江苏 省 中 学 数学 特级 赦 | 
。 师 ， 江 苏 省 “333 高 层次 人 才 培养 工程 中 青年 科学 技术 带头 人 人 综合 一 分 解 一 | 
。 综合 ”发现 式 教学 理念 首倡 者 。 累 计 获 专业 竞赛 奖 60 多 项 次 ， 其 中 一 等 奖 23 ， 
。 项 ， 多 次 获 省 “ 师 陶 杯 *、' 五 四 杯 "、' 金 机 杯 "、" 新 世纪 园丁 杯 ”比赛 一 等 奖 ， 
发 表 论文 100 多 篇 ( 约 25 万 字 )。 指 导 学 生 撰写 数学 小 论文 500 多 篇 ， 辅 导 学 
。 生 获 省 级 以 上 竞赛 奖 100 多 人 次 。 


熟悉 符 永 平 老师 的 同行 都 知道 ， 他 是 “ 拉 着 20 年 的 问号 走 来 ”的 ， 这 个 
“问号 ”就 是 约 摸 在 20 多 年 前 某 资深 教育 学 者 的 问题 一 一 “你 除了 给 学 生 一 
HERTS, MEIT, 20 年 来 ， 符 老 
师 围绕 “中 学 数学 “再 创造 ”发 现 式 系列 课 型 研究 ”的 课题 研究 已 进行 了 三 期 ， 
成 果 斐 然 ， 特 别 是 探索 了 “十 八 种 ”中 学 数学 课 型 ( 这 只 是 一 级 分 类 ， 各 种 
课 型 下 还 有 细 化 分 类 )， 而 且 不 同 课 型 下 的 课堂 教学 形成 了 具有 一 定 “ 范 式 ” 
的 教学 风格 。 最 为 突出 的 是 符 老 师 高 超 的 追问 和 点 评 艺 术 ， 他 善于 捕捉 学 生 
”， 他 对 学 生 的 即时 评价 、 激 励 ， 使 得 课堂 上 的 精彩 生成 不 断 。 本 文 
括 取 符 老师 近期 课堂 教学 中 的 两 个 片断 ， 尝 试 品 鉴 、 学 习 ， 并 与 同行 们 研讨 。 


一 、 教 学 片断 两 则 


案例 1 
[ 说 明 】 这 是 一 元 二 次 方程 的 章 头 图 导 学 课 。 在 这 一 节 课 中 ， 符 老师 从 一 


FIE 细节， 推动 思 维 的 进程 135. 


幅 图 片 层 层 追 问 ， 将 一 元 二 次 方程 全 章 待 学 的 概念 、 方 法 先 带领 学 生 初步 感 
知 。 下 面 是 进行 到 一 元 二 次 方程 配方 法 解法 时 的 教学 片断 。 


和 一 4 ; 
(x — 2y-4 ; 
x^ 一 6x-0. 


( 刚 经 历 了 直接 开平 方 求 得 方程 的 解 后 ， 师 生 正在 尝试 对 该 方程 “Xx? 一 
6x=0” 进 行 配方 求解 ) 

师 : 同学 们 ， 刚 才 我 们 通过 直接 开平 方 来 出 了 一 些 特 殊 形 式 的 一 元 二 次 方程 
的 解 ， 现 在 我 们 来 看 看 方程 “x? 一 6x=0” 该 怎样 求解 呢 ? 想 一 想 “x? 一 ex" d 


欢 哪个 数 呢 ? 
(众生 都 陷入 沉默 ， 等 了 1 分 钟 后 ， 一 学 生 举 手 回答 ) 
生 1 :喜欢 91 
师 : 为 什么 ? 


生 1 : 这 样 它 就 是 一 个 完全 平方 式 。 

Jp. 上 来 写 给 大 家 看 一 下 ! 

(A 1 4E EAR EE dT x^ — 6x+9) 

Jp: 方程 左边 变 成 这 个 式 子 ， 右 边 呢 ? 

( 生 1 补 成 “x? 一 6x+9=9”) 

Jp. 这 样 做 的 目的 是 什么 ? 

生 1 :现在 就 可 以 把 方程 写成 “(x 一 3》=9”， 从 而 使 用 直接 开平 方 的 方法 求 
出 方程 的 解 了 。 

Jp. KT! 你 能 为 自己 发 现 的 这 种 解法 取 个 名 字 吗 ? 

生 1 :就 叫 “ 公 式 法 ” 吧 ! 

师 : 好 ， 那 就 叫 “ 完 全 平方 公式 法 ”好 吗 ? 

( 生 1 点 点 头 ， 坐 到 座位 上 ， 同 学 们 自发 地 响起 了 掌声 …… ) 

案例 2 

【 说 明 】 这 是 2012 年 年 底 在 安徽 淮南 一 次 《反比 例 函 数 复习 》 展 示 课 上 ， 
符 老师 与 学 生 围 绕 一 个 图 形 进 行 问题 设计 的 开放 式 教学 片断 。 
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例题 如 图 1， 已 知 点 已 是 》 轴 正 半 轴 上 任意 一 点 ， 过 点 书 作 MMN /x 轴 


X h Ay--2(x <0) 和 曲线 y=4 (x 二 0) il 
F&N, M, 4 OM, ON. 
问题 : 请 设计 一 个 问题 与 大 家 交流 . 


注 : 经 过 同学 们 的 独立 思考 交流 后 ， 已 








得 到 一 些 问 题 ， 如 : 9 : 
(Dx 08, y 随 x 的 增 大 而 减 小 。 as 
AOMP 的 面积 为 定 值 。 
G@) MP = 2PN. 


这 时 有 一 个 学 生 2 提出 这 样 一 个 问题 : 

ZMON 可 以 等 于 90。 "4? 

( &x & "p ix A4 je] RACER. Y ) 

师 : 你 想 好 怎样 解答 了 吗 ? 

( 生 2 摇 摇头 ， 表 示 自 己 也 很 不 解 ) 

师 : 真是 一 个 有 挑战 的 问题 ， 我 们 一 起 思考 2 分 钟 吧 。 

(教室 里 一 片 沉寂 ， 笔 者 在 下 面 听课 也 觉得 这 个 问题 不 太 好 回答 。2 分 钟 过 
去 了 ， 没 有 学 生 敢 于 回答 ) 

师 : 科 代 表 ， 你 来 说 说 ， 二 MON 可 以 等 于 90。 吗 ? 

生 3 :我 觉得 可 以 吧 ， 但 我 也 不 确定 在 哪儿 。 

生 4 :我 觉得 不 会 有 这 么 巧 的 事 。 

师 : 好 ， 咱 们 统计 一 下 ， 认 为 MON 可 以 等 于 90。 的 同学 请 举 手 。 

(大 约 三 分 之 二 的 学 生 举 了 手 ) 

Jp: 好 吧 ， 老 师 利 用 几何 画板 演示 一 下 。 

[ 符 老 师 先 在 图 2 状态 下 度量 MON = 18.72。 ， 再 快速 向 下 平移 ， 此 时 
ZMON = 156.84。 (如 图 3 )。 同 学 们 看 这 个 快速 平移 的 过 程 ， 很 多 同学 并 没有 
意识 到 ， 只 是 目光 中 露出 惊奇 ] 
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£Z NOM-18.72? 








WB. 同学 们 发 现 什么 没有 ? 

(众生 依然 沉默 ) 

师 : 好 ， 老 师 这 次 平移 得 慢 些 吧 ! 

( 这 次 平移 到 图 4 位 置 时 停顿 ， 让 学 生 看 清 了 人 MON 的 度数 为 92.69。 ， 继 
续 向 上 平移 得 到 图 5， 此 时 ， 人 MON 的 度数 为 8926? ) 


| 
LNOM=92.69° N/ 2 








LNOM-8926? N/ 2 











O 


图 4 图 5 
JB: 大 家 有 何 发 现 ? 生 4 你 再 来 说 说 吧 ! 
生 4: ZMON 可 能 等 于 90。 。 
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师 : 此 时 MN 平移 到 哪个 位 置 呢 ? 

(众生 再 次 沉默 ) 

师 : 好 吧 ! 同学 们 ， 这 个 问题 里 体现 了 数学 上 的 存在 性 ， 是 不 是 让 我 们 想 
起 贯 岛 的 《 寻 隐 者 不 遇 》 呢 ? 请 语文 科 代 表 帮 助 我 们 朗诵 一 下 吧 ! 

生 5 :松下 问 童子 ， 言 师 采 药 去 ; 只 在 此 山中 ， 云 深 不 知 处 。 

师 : 同学 们 ， 生 2 提出 的 这 个 “LMON 可 以 等 于 90。 ”不 正 是 “ 云 深 不 知 
处 ” 吗 ? 

(众生 纷纷 点 头 认 可 ) 

WB. 虽然 我 们 在 短 时 间 内 可 能 难以 突破 这 个 存在 性 难题 。 但 我 们 仍然 应 该 
感谢 生 2 的 发 现 以 及 这 个 问题 带 给 我 们 的 思考 ， 这 正 是 爱 因 斯 坦 曾 强调 的 那 句 : 
提出 问题 往往 比 解决 问题 更 为 重要 。 因 为 有 时 一 个 好 的 问题 就 是 一 只 会 下 金 蛋 
的 鸡 。 

后 记 : 有 意思 的 是 ， 在 这 节 课 最 后 的 练习 中 ， 符 老师 对 原来 的 一 个 问题 追加 
了 一 问 : 





如 图 ， 反 比例 函数 》 一 (x > 0) 的 图 像 经 过 正方 形 OABC 的 顶点 B. 
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(1) 正方 形 OABC 的 面积 为 ; 
(2) 将 正方 形 OABC 分 别 沿 直线 4B、BC 翻 折 ， 得 到 正方 形 M4BC'、 


NA' BC. 设 线 段 MC' , NA' 分 别 与 函数 》 -i (x 2 0) 8$ EL ET RE. F, X 
线段 EF 所 在 直线 的 解析 式 . 


[ 3629 ] (3) 设 P, O DAA BA y =t (x > 0) 的 图 像 任意 两 点 ， 则 人 POO 
可 能 等 于 90° 吗 ? 如 果 可 能 ， 试 求 出 点 P, OQ 的 坐标 ; 如 果 不 能 ， 说 明理 由 . 


《周易 : 无 万》 中 有 KR) E: 天 下 雷 行 ， 物 与 ， 无 妄 ; 先王 以 茂 对 时 、 育 
万 物 "”。 大 意 是 : 万 物 随时 而 生长 ， 人 类 随 季 节 的 流转 而 相应 地 进行 不 同 活动 
的 象 义 ,君子 仿照 此 象 应 当 确 定时 令 ， 制 定 历法 ， 指 导 百 姓 种 植 培育 万 物 ， 故 
《 象 》 晶 “君子 以 茂 对 时 、 育 万 物 ”。 笔 者 以 为 ， 符 老师 在 课堂 教学 中 展现 出 来 的 
追问 艺术 的 一 个 重要 特色 即 是 “对 时 育 物 ”"。 具 体 来 说 ， 又 体现 在 以 下 三 个 方面 : 

. 预 设 在 先 ， 引 导 “ 发 现 ” 

凡事 预 则 立 ， 不 预 则 废 。 这 是 至 理 名 言 。 通 过 上 面 两 个 教学 片断 ， 我 们 应 
该 可 以 感受 到 符 老 师 对 这 两 党 课 的 预 设 是 充分 的 ， 无 论 是 这 两 节 课 的 知识 、 方 
法 还 是 蕴藏 其 中 的 思想 都 是 厚重 的 。 这 就 提示 我 们 ,备课 之 备 ， 既 要 备 一 节 课 
的 知识 、 方 法 、 框 架 ， 更 为 重要 的 是 在 课 前 要 认真 预 设 学 情 ， 思 考 每 一 个 问题 
提出 来 后 ， 学 生 可 能 出 现 怎 样 的 应 答 ? 学 生 可 能 会 有 哪些 精彩 发 现 ? 该 怎样 引 
导 ? 能 怎样 深入 ? ……… 如 案例 2 中 ， 学 生 提 出 “ZZMON 可 以 等 于 90° 吗 ” 显 然 
也 是 在 符 老 师 的 预 设 范围 之 内 ， 但 符 老 师 又 故意 “ 示 拙 ”>， 引 导 大 家 一 起 思考 ， 
此 时 无 声 胜 有 声 ! 

2. 用 心 倾听 ， 捕 捉 “ 发 现 ” 

(Lig - 孔子 闲居 》 中 的 “ 倾 耳 而 听 之 ”， 强 调 的 是 “ 倾 ”与 “ 听 ” 的 结合 。 
从 两 个 教学 案例 中 可 以 发 现 ， 符 老师 善于 站 在 学 生 角 度 ， 认 真 倾听 并 努力 理解 
学 生 的 思维 、 解 法 ， 采 取 灵 活 、 人 恰当 的 方式 追问 ,产生 了 了 耐 人 回 味 的 效果 ， 可 
以 说 达到 了 一 种 教学 美的 高 度 。 在 案例 1 中 ， 当 生 1 回答 “喜欢 9” 之 后 ， 符 


140 名 师 课 堂 教学 细节 设计 艺术 


老师 捕捉 到 学 生 这 个 精彩 的 “发 现 ”后 ， 立 即 “ 邀 请 ”学 生 到 黑板 上 写 出 ， 并 
展开 一 系列 的 追问 。 在 案例 2 中 ， 面 对 学 生 提 出 的 意外 问题 “和 MON 可 以 等 于 
90° 吗 ”， 符 老师 没有 轻易 “ 滑 过 ”， 而 是 “ 示 拙 ”， 与 学 生 一 起 思考 两 分 钟 ， 这 是 
对 学 生 “ 发 现 ”的 一 种 肯定 和 重视 ， 为 后 续 的 成 果 扩大 奠定 了 学 生 思 考 的 基础 。 

3 成果 扩 大 ， 追 问 “ 发 现 ” 

英国 著名 数学 家 、 哲 学 家 、 教 育 家 怀特 海 教授 曾 指出 ,“ 教 育 的 问题 是 如 
何 让 学 生 借 助 于 树木 来 认识 树林 ”。 正 如 数学 发 展 得 益 于 不 断 扩张 和 新 增发 现 一 
样 ， 符 老师 在 数学 课堂 中 一 直 倡 导 对 话 教学 ， 通过 对 话 ， 追 问 学 生 的 “发 现 ”， 
从 而 将 研究 成 果 扩 大 ， 和 追求 “入 宝山 不 空运 ”。 在 案例 1 中 ,将 学 生发 现 有 目的 
地 变形 (把 x 一 6x Bü x  — 6x+9)， 从 而 把 方程 “x 一 6x=0” 改 写 为 “(x 一 
3)=9”， 实 现 了 方程 的 求解 ， 并 且 适 时 引导 学 生 自 己 给 解法 命名 为 “公式 法 ”， 
使 得 这 一 教学 环节 简练 而 高 效 。 在 案例 2 中， 学 生 对 “和 MON 是 否 可 以 等 于 
90。 ”出 现 迷惑 后 ， 没 有 和 急 着 告知 学 生 答 案 ， 而 是 跟 学 生 一 起 使 用 几何 画板 开展 
“实验 ”， 让 学 生 一 起 发 现 并 肯定 “~MON 可 以 等 于 909 ”。 进 一 步 追问 这 一 “发 
现 ”"， 引 发 更 为 深入 的 思考 ， 从 课 例 中 可 以 看 出 ， 师 生 并 未 当场 处 理 这 一 追问 ， 而 
是 把 这 个 难 解 的 问题 艺术 地 引 向 数学 上 “存在 性 ”的 另 一 角度 ， 并 安排 语文 科 代 
表 上 朗诵 贾 岛 的 名 诗 《 寻 隐 者 不 遇 》 再 从 数学 上 人 文 意境 欣赏 的 高 度 给 出 点 评 。 特 
别 是 ， 在 布置 课 后 作业 时 ， 符 老师 针对 “存在 性 ”课堂 生成 ， 在 已 经 预 设 好 的 作 
业 中 机 智 地 增加 了 一 个 追问 ， 也 显示 了 符 老师 优秀 的 教学 机 智和 深刻 的 命题 能 力 。 


三 、 富 有 情怀 的 点 评 艺 术 


《义务 教育 数学 课程 标准 》(2011 版 )( 以 下 简称 “ 课 标 (2011 "0 关于 
“课程 基本 理念 ”下 第 三 点 指出 : “教学 活动 是 师 生 积极 参考 、 交 往 互 动 、 共 同 发 
展 的 过 程 ， 有 效 的 教学 活动 是 学 生 学 与 教师 教 的 统一 ， 学 生 是 学 习 的 主体 ， 教 
师 是 学 习 的 组 织 者 、 引 导 者 与 合作 者 。 华东 师范 大 学 崔 匈 教授 认为 ，” 会 教 ， 
往往 只 关注 输入 ， 只 有 “会 评 ” 才 是 关注 输出 ， 且 反 过 来 又 能 改变 输入 的 质量 。 
因此 ， 从 某 种 程度 上 说 ， 学 会 评价 比 学 会 教学 更 重要 。” 可 见 ， 教 师 除了 有 “组 
织 者 、 引 导 者 与 合作 者 ”的 作用 以 外 ,“ 点 评 者 ”的 身份 也 显得 十 分 重要 ， 或 者 


第 三 章 细节， 推动 思维 的 进程 141 


说 点 评 要 贯穿 于 教学 全 过 程 。 下 面 结合 案例 1、2 从 三 个 方面 说 说 符 老师 作为 一 
个 优秀 点 评 者 的 点 评 艺 术 。 

1. 点 评 富 有 欣赏 的 情怀 

湖北 省 武汉 市 教育 科学 研究 院 的 裴 光 亚 先生 认为 ， 评 课 最 重要 的 是 一 种 情 
怀 。 笔 者 以 为 ， 面 对 课堂 上 的 精彩 生成 ， 当 然 也 需要 一 种 “情怀 ”， 这 就 如 符 老师 
在 上 述 教学 片断 中 展示 出 来 的 对 学 生 的 想法 、 思 路 、 念 头 、 表 达 的 欣赏 和 激励 。 
比如 ， 在 案例 1 中 ， 符 老师 为 何在 学 生 回 答 “ 喜 欢 9” 后 , 一定 要 把 学 生 喊 到 讲 
台 上 ， 让 学 生 在 黑板 上 写 变 式 的 式 子 ， 并 开展 一 系列 的 追问 呢 ? 这 样 做 不 是 很 慢 
吗 ? 〈 包 括 笔者 在 内 的 很 多 初任 教师 不 都 喜欢 包办 代替 ， 从 而 “节约 时 间 ”“ 高 
效 教学 ”) 思 来 想 去 ， 终 于 想 明 白 ， 这 是 符 老师 对 学 生 的 一 种 欣赏 情怀 ， 对 学 生 这 
个 “重要 发 现 ”( 对 学 生来 说 确实 是 重要 的 发 现 ) 的 一 种 欣赏 和 肯定 。 通 过 安排 学 
生 走 上 前 台 既 让 获得 这 种 “发 现 ”的 学 生 有 了 一 种 被 肯定 、 被 欣赏 、 被 表扬 的 机 
会 ， 也 是 对 其 他 学 生 积极 思考 做 出 数学 发 现 的 一 种 鼓励 和 期 待 ， 用 当下 流行 的 话 
来 说 ， 当 然 也 是 传递 了 一 种 “ 正 能 量 "。 还 有 ,在 案例 2 中 ， 符 老师 在 对 话 的 最 后 
不 忘 “ 感 谢 生 2 的 发 现 以 及 这 个 问题 带 给 我 们 的 思考 ”"。 可 以 想象 ， 生 2 当初 提出 
这 个 问题 时 战 战 蕊 蕊 ， 不 知 是 否 恰 当 ， 是 否 能 迎合 老师 ( 如 华东 师范 大 学 钟 启 泉 
教授 指出 的 ， 有 些 儿 童 “沉醉 于 教师 所 期 待 的 所 谓 的 知识 竞技 ” )， 这 是 对 善于 提 
出 问题 的 生 2 的 一 种 欣赏 和 肯定 ， 当 然 还 是 提倡 和 鼓励 班级 成 员 “ 资 源 分 享 ”。 

2. 点评 指 向 发 展 性 评价 

“ 课 标 (2011 年 版 ”关于 “评价 建议 ”有 如 下 表述 : “评价 的 主要 目的 是 全 
面 了 解 学 生 数学 学 习 的 过 程 和 结果 ， 激 励 学 生 学 习 和 改进 教师 教学 。 “评价 不 
仅 要 关注 学 生 的 学 习 结果 ， 更 要 关注 学 生 在 学 习 过 程 中 的 发 展 和 变化 。” 南 京师 
范 大 学 的 杨 启 亮 教授 认为 ,“ 世 界 上 最 仁慈 的 职业 有 两 种 : 医生 和 教师 。 基 础 教 
育 中 的 教师 的 仁慈 ， 就 在 于 他 要 帮助 每 一 名 学 生 打 好 一 生 可 持续 发 展 的 基础 。 
从 上 述 案例 1, 2 中 ,我 们 也 能 略 见 符 老师 的 课堂 点 评 是 非常 注意 “发 展 性 评价 " 
的 。 如 在 案例 1 中 ,在 学 生 将 自己 的 解法 命名 为 “公式 法 ”后 ， 并 没有 得 到 教 
材 上 的 规范 表述 “配方 法 ”"， 但 符 老 师 并 没有 纠正 学 生 的 “错误 解答 ”， 而 是 说 
出 “好 ， 那 就 叫 “ 完 全 平方 公式 法 ” 好 吗 ? ”这样 的 点 评 ， 实 在 是 妙 ! 笔者 以 为 ， 
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至 少 妙 在 两 点 ， 一 是 肯定 了 学 生 的 命名 ， 保 护 了 学 生 的 积极 性 ; 二 是 将 学 生 给 出 
的 “公式 法 ”优化 为 “完全 平方 公式 法 ”， 是 一 种 更 为 精确 的 称谓 ， 而 且 直 指 配 
方 的 本 质 一 一 配 成 完全 平方 式 。 在 案例 2 中 ， 符 老师 更 加 重视 学 生 的 学 习 过 程 ， 
他 在 学 生 对 “MON 是 否 可 以 等 于 90。 ”这 一 发 现 充 满 迷 惑 、 不 确定 的 时 候 ， 
选择 几何 画板 演示 实验 ， 这 既是 对 这 道具 体 问题 的 探究 、 验 证 与 发 现 ， 同 时 也 
是 传递 丰富 的 数学 研究 方式 ， 即 观察 、 实 验 、 猜 想 等 也 是 发 现 数学 的 重要 手段 。 

3. 点 评 播 下 思考 的 种 子 

钟 启 泉 教授 指出 ,“ 通 过 对 话 ， 课 堂 成 为 播种 思考 的 种 和子， 相互 交流 的 场所 ”。 
正 是 在 这 样 的 意义 上 ， 符 老师 的 上 述 案例 为 我 们 做 出 了 “播种 思考 种 子 ”的 示范 。 
在 案例 2 中， 无论 是 点 评 中 提 及 的 关于 “ 云 深 不 知 处 ”的 存在 性 话题 ， 还 是 引用 
爱 因 斯 坦 那 句 “ 提 出 问题 往往 比 解决 问题 更 为 重要 ”"、 希 尔 伯 特 “ 一 个 好 的 问题 就 
是 一 只 会 下 金 蛋 的 鸡 "， 都 是 给 学 生 播 下 了 思考 的 种 子 。 相 信 符 老师 这 样 的 课堂 
给 学 生 带 来 的 启发 或 影响 是 深远 的 ， 正 如 日 本 数学 家 米 山 国 藏 在 《数学 的 精神 、 
思想 和 方法 》 中 所 明确 表达 的 一 个 思想 :“ 我 搞 了 多 年 的 数学 教育 ， 发 现 : 学 生 
在 初中 、 高 中 等 接受 的 数学 知识 ， 因 毕业 进入 社会 后 几乎 没有 什么 机 会 应 用 这 
种 作为 知识 的 数学 ， 所 以 通常 是 出 校门 后 不 到 一 两 年 ， 很 快 就 忘掉 了 。 然 而 ， 不 
管 他 们 是 从 事 什么 业务 工作 ， 唯 有 深 深 铭刻 于 头脑 中 的 数学 精神 、 数 学 的 思维 方 
法 、 研 究 方法 、 推 理 方法 和 着 眼 点 等 ， 却 随时 随地 发 生 作 用 ， 使 他 们 受益 终生 。 


四 、 结 束 语 


近 读 北美 现象 学 教育 学 主要 代表 人 物 马 克 斯 ， 范 梅 南 教授 的 教育 著作 ， 范 
梅 南 教授 认为 “影响 (influence )" 是 一 个 有 趣 的 概念 。 他 说 :“ 影 响 ， 正 像 “ 流 
感 ”一 样 ， 是 我 们 “捕捉 ”到 的 某 个 东西 或 者 说 某 个 “捕捉 ”到 我 们 的 东西 一 一 
影响 就 是 这 样 一 种 征服 了 我 们 ， 占 据 了 我 们 身体 和 心灵 的 东西 。” 多 年 来 ， 符 老 
师 在 数学 课堂 上 的 追问 、 点 评 已 “春风 化 雨 、 润 物 无 声 ” 地 影响 了 他 众多 的 学 
生 ， 如 今 又 “影响 ”到 了 笔者 这 样 的 很 多 弟子 、 同 行 ， 想 来 心 生 欢喜 ， 生 成 拙 
文 ， 也 期 待 更 多 的 关注 和 “影响 ”。 
(a4 € 20) 
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教师 的 “有 为 ”与 “分 寸 ” 


一 一 品 改 家 培 东 老师 执教 《金鱼 者 先生 》 
“REMER” OLE 





肖 培 东 ， 浙 江 省 语文 特级 教师 ， 教 授 级 中 学 高 级 教师 ， 博 客 “ 我 们 的 语文 ” 
， 在 中 语 界 有 着 极为 广泛 的 影响 ， 现 任职 于 浙江 省 永嘉 教研 室 。 


美丽 ， 是 有 分 寸 的,“ 增 之 一 分 则 太 长 ， 减 之 一 分 则 太 短 ， 施 朱 则 太 赤 ， 着 
粉 则 太白 ”。 

教师 的 课堂 作为 ， 也 应 该 有 分 寸 。 既 不 能 过 于 强势 ， 越 姐 代 应 ; 也 不 能 过 于 
弱势 ， 自 却 其 责 。 

品 鉴 肖 培 东 老 师 执教 的 《 金 岳 霖 先生 》 课 例 ， 能 让 我 们 鲜明 地 感受 到 他 高 
超 的 课堂 调度 艺术 ， 究 其 原因 ， 乃 是 肖 老 师 对 于 教师 课堂 作为 的 “分 寸 ”拿捏 
得 极为 准确 。 

—. "Ab", ibRGh E 

从 课堂 整体 布局 来 看 ， 肖 老师 一 共 安 排 了 四 个 板块 的 学 习 活动 ， 它 们 分 别 
是 :“ 感 知 全 文 识 先生 ”、“ 品 味 细节 知 先生 ”、“ 触 摸 灵 魂 敬 先生 ”、“ 细 说 因由 仿 
先生 "。 其 中 第 一 个 环节 是 铺垫 ， 第 三 个 环节 是 过 渡 ， 这 两 个 环节 是 教学 上 的 粗 
线条 ， 是 写意 ; 第 二 个 环节 是 深入 ， 第 四 个 环节 是 升华 ,这 两 个 环节 既是 重点 又 
BES, MALE, JKS, FEK, UAMS, 

如 此 这 般 朴 密 相间 ， 保 证 了 重点 难点 的 有 效 突破 ， 如 果 只 密 不 琉 ， 处 处 做 
过 细 的 分 析 ， 结 果 和 欲 密 不 密 ， 教 学 重点 不 突出 ， 效 果 不 见 佳 ; WRR, Hb 
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处 只 做 晴 旺 点 水 式 的 分 析 与 点 评 ， 课 和 演 就 显得 空 泛 ， 学 生 对 文本 的 解读 必然 是 
RAAE 

MRE — AAAH, H AIRT i [8] BIS Mb E Te a 
术 的 。 第 一 个 学 习 环 节 ， 初 步 感 知人 物 ， 是 一 个 粗 线条 式 的 整体 感知 活动 。 但 
是 ， 对 于 这 个 说 读 活动 ， 肖 老师 建议 学 生 一 定 要 从 文本 中 读 出 ， 乃 至 于 从 文本 
的 一 个 副词 中 去 读 ， 去 感受 ， 这 就 是 “ 玻 中 有 密 ”， 让 我 们 感觉 既 宏 阔 大 气 ， 又 
丰富 细腻 。 

再 看 第 二 个 环节 ， 深 入 了 解 人 物 ， 是 一 个 浓墨重彩 的 品读 活动 。 如 果 我 们 
四 处 出 击 ， 眉 毛 胡 子 一 把 抓 ， 很 容易 使 文本 研读 显得 琐碎 元 杂 。 肖 老师 采取 的 
是 “主线 条 品读 法 ”， 用 “细节 ” 串 起 品读 的 基点 ,着 重 从 外 貌 、 语 言 、 动 作 的 
细节 入 手 ， 进 一 步 理解 人 物 的 性 情 志趣 ， 沿 着 主线 ， 开 花 结果 ， 这 就 是 “ 密 中 
Ai. 面 对 纷 繁 的 学 习 内 容 ， 真 可 谓 “ 者 领 而 顿 ， 百 毛 丝 顺 ”。 


二 、“ 分 寸 ， 就 是 收 放 自 如 


所 谓 “ 放 "， 就 是 指 在 教师 的 指导 下 ， 放 手 让 学 生 独 立 自主 地 思考 、 探 
究 、 表 达 ; 所 谓 “ 收 ”"， 就 是 教师 对 学 生 的 课堂 活动 信息 进行 必要 的 处 理 ， 从 
而 使 学 生 驻 留心 间 的 学 习 体验 更 有 条 理 、 更 明确 、 更 深入 。 

1. 该 放 则 放 

肖 老 师 课堂 上 的 “ 放 ”， 有 的 是 疑问 激 趣 ， 比 如 :“ 同 学 们 ,你们 有 没有 想 
过 ， 作 者 为 什么 要 好 好 地 写 一 写 金 后 霖 先生 ” ”这 一 问题 很 能 激发 学 生 的 阅读 
与 思考 兴趣 ; 有 的 是 话题 展开 ， 比 如 :“ 我 们 一 起 来 看 看 第 二 自然 段 中 关于 他 外 
貌 举止 描写 的 句子 ， 老 师 读 一 读 ， 你 们 则 想 一 想 ， 你 还 能 读 出 金 岳 霖 先生 的 什 
么 ? ”对 于 培养 学 生 多 向 性 思维 有 很 大 的 帮助 ; 有 的 是 追问 求解 ， 比 如 ， 针 对 学 
生 的 研读 体验 “从 他 养 了 一 只 很 大 的 斗鸡 ， 一 个 人 吃饭 ， 也 和 别 的 孩子 一 起 去 
玩 ， 说 明 他 的 生活 很 孤独 ”， 肖 老师 进行 了 持续 的 追问 ， 从 而 挖掘 出 孤独 背后 的 
诸多 深层 内 涵 。 

由 此 ， 我 们 可 以 知道 ， 肖 老师 的 “ 放 ”， 不 是 “放羊 "， 而 是 由 他 引领 着 羊 
向 着 水 草 丰 成 的 地 方 行进 。 
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2.， 当 收 则 收 

在 师 生 对 话 的 过 程 中 ， 肖 老师 具有 敏锐 的 洞察 力 ， 对 学 生 的 阅读 体验 ， 他 
能 在 极 短 的 时 间 内 做 出 积极 的 响应 ， 或 纠正 ,或 补充 ,或 小 结 ， 或 过 渡 ， 可 谓 
洞 若 观 火 。 

对 于 偏离 教学 主线 的 “擦边球 ”， 甚 至 是 远离 文本 核心 价值 的 “任意 球 ”， 
肖 老 师 用 及 时 的 “ 收 ” 来 纠正 和 牵引 ; 对 于 学 生 研读 文本 时 的 “ 浅 ” 和 “ 窄 ”， 
肖 老 师 用 及 时 的 “ 收 ” 来 拓展 和 提升 。 

肖 老 师 在 课堂 上 既 能 “ 放 得 出 去 ”， 也 能 “ 收 得 回来 "”， 体 现 了 他 高 超 的 课 
堂 驾 驭 艺术 。 我 们 来 看 这 一 个 课堂 片段 : 

生 : 金 后 霖 先生 已 经 80 岁 了 了， 平板 三 轮 车 上 东张西望 ， 看 着 是 很 有 趣 


师 : 同意 吗 ， 同 学 们 ? 
生 : 同意 。 
师 : 有 没有 不 同 的 声音 ? 就 这 段 话 ， 我 们 一 起 来 读 一 读 好 吗 ? “他 就 和 一 个 
WA dbi MU PAR 
(学 生 读 课文 ) 
师 : 你 们 觉得 有 趣 吗 ? 
生 : 有 趣 。 很 天 真 。 
Vp. 可 是 你 们 知道 吗 ， 老 师 几 次 读 这 段 话 后 ， 两 眼 都 是 泪 。 
生 : 老师 ， 我 觉得 是 心酸 。 
师 : 心酸 ， 为 什么 ? 
生 : 因为 毕竟 他 年 龄 已 经 很 大 了 ， 用 这 种 方式 去 了 解 自己 不 了 解 的 东西 ， 感 
觉 上 也 是 一 种 孤独 ， 是 子 然 一 身 的 那 种 身影 。 
Vg. 是 谁 让 他 接触 社会 的 ? 
生 : 毛 主 席 。 
师 : 毛 主席 有 没有 让 他 这 样 接触 社会 ? 
生 : 没有 。 
OJP: 不 语 世故 、 头 脑 单纯 的 他 就 把 接触 社会 理解 为 “ 坐 在 三 轮 车 上 看 世界 ”。 
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我 觉得 对 一 位 80 多 岁 的 老人 学 者 ， 也 许 给 他 一 间 斗 室 、 一 姜黄 灯 、 一 剖 淡 茶 、 
几 本 书 ， 他 会 更 加 快乐 自由 。 所 以 三 轮 车 上 80 多 岁 被 折腾 的 那个 身影 ， 让 我 读 
出 了 心酸 ， 读 出 了 泪水 ， 更 读 出 了 人 金 熏 霖 先生 的 不 谱 时 务 、 与 社会 的 某 些 
不 合 ……: 

( 学生 上 默读 ， 感 动 ) 

这 里 ， 学 生出 现 了 “ 偏 读 ",， 但 是 肖 老 师 并 没有 直接 给 予 纠正 ， 而 是 先 
“ 放 ” 了 一 下 :“ 有 没有 不 同 的 声音 ? ”继而 在 “ 放 ” 的 基础 上 ,适当 地 “ 扶 ” 了 
一 把 :“ 可 是 你 们 知道 吗 ， 老 师 几 次 读 这 段 话 后 ， 两 眼 都 是 泪 。” 最 后 是 充满 感情 
而 又 具有 理性 高 度 的 “ 收 ”。 

可 见 ,“ 放 ”是 “ 收 ” 的 前 提 和 和 基础， 没有 学 生 充 分 的 课堂 活动 ， 就 不 可 能 
有 教师 水 到 渠 成 的 “ 收 ”;“ 收 ”也 是 “ 放 ” 的 延展 与 归宿 ， 缺 失 了 凝练 有 效 的 
“ 收 ”,“ 放 ”就 显得 散漫 而 随意 ， 其 结果 必然 是 热闹 而 低 效 的 。 


\、 “分寸 ， 就 是 进退 合 定 


ju 


“ 进 ”， 就 是 教师 走 到 前 台 ， 充 分 介入 ， 积 极 主导 、 评 判 、 引 导 ， 甚 至 讲 析 ; 
“ 退 ”， 就 是 教师 退 往 幕 后 ， 做 一 个 “旁观 者 "， 不 轻易 表态 ， 不 早 下 结论 ， 不 强 
按 牛 头 喝 水 。 

在 课堂 上 ， 教 师 当 进 不 进 ， 就 是 “不 作为 "， 可 能 会 失 却 很 多 教学 的 契机 ; 
教师 当 退 不 退 ， 就 是 “ 睹 作为 "， 可 能 会 导致 干扰 太 多 力 至 包办 代替 。 

肖 老 师 在 课堂 上 进退 的 分 寸 ， 拿捏 得 极 准 。 

当 “ 进 ”之 时 ， 他 激情 送 射 如 演说 。 在 课堂 上 ， 肖 老师 做 了 六 次 “微型 演 
说 "”， 每 一 次 都 是 声 情 并 上 碟 ， 每 一 次 都 是 情理 相 融 ， 既 有 对 学 生 研 读 的 纠正 和 延 
伸 ， 也 有 教师 对 文本 的 深 读 和 细 读 。 这 些 大 段 的 “ 讲 ”"， 并 没有 给 人 “ 灌 ” 的 印 
Zo WE, 倒是 有 水 到 渠 成 、 推 波 助 澜 的 意味 。 

从 不 轻易 给 结论 ， 是 肖 老 师 课 痊 “ 退 ” 艺 术 的 呈现 。 

无 疑 而 问 ， 启 发 思考 ， 结 论 自学 生出 。 如 : 

师 : 黑 的 眼镜 片 可 能 是 为 了 让 光 ， 和 白 的 眼镜 片 才 是 他 高 度 近视 或 者 老 花 眼 ， 
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生 : 心酸 。 

巧妙 追问 ， 耐 心 启 发 ， 结 论 自 然 引 出 。 如 : 

E: 从 金 岳 霖 先生 的 穿着 方面 ， 我 读 出 了 金 岳 霖 先生 的 朴素 和 不 张扬 。 

JB. 这 个 见解 比较 独特 。 你 怎么 就 读 出 了 朴素 呢 ? 你 读 读 穿着 部 分 。 

生 ( 读 完 后 ) : 烟草 黄色 的 ， 这 种 颜色 非常 普通 。 

师 : 哦 ， 从 色彩 方面 发 觉 ， 其 实 能 穿 上 夹克 的 人 真 的 还 不 是 简单 的 人 。 但 是 
我 觉得 你 有 一 个 词 忽略 了 ， 知 道 吗 ? 

+: HAE. 

师 : 那 就 是 高 档 了 ， 还 有 一 个 副词 要 注意 。 

生 : 经 常 。 

师 : 所 以 ， 就 这 么 一 件 时 尚 的 衣服 都 被 经 常 穿 着 ， 你 说 这 人 ? 

生 : 朴素 。 一 个 朴素 又 追求 穿着 个 性 的 人 。 

很 多 时 候 ， 肖 老师 不 刻意 追求 结论 ， 甚 至 教学 预 设 中 根本 就 没有 结论 ， 这 
对 学 生来 说 也 是 一 种 收获 ， 因 为 在 “过 程 ” 中 学 生 已 经 得 到 了 足够 的 学 习 体 验 。 

是 不 是 可 以 这 么 说 ， 在 学 生理 解 偏颇 的 时 候 ， 学 习 族 清 的 时 候 ， 思 维 浅 
阻 的 时 候 ……… 肖 老 师 “ 该 出 手 时 就 出 手 ”， 这 就 是 “ 进 ” 的 智慧 ? 

是 不 是 可 以 这 么 说 ， 给 学 生 留 下 足够 的 时 间 和 空间 ， 让 他 们 可 以 充分 自主 
地 读书 、 思 考 和 表达 ， 有 足够 的 耐心 “等 待 一 条 条 花 儿 的 盛开 "， 展 开 过 程 甚 于 
得 出 结论 …… 这 就 是 肖 老 师 “ 退 ”的 艺术 ? 

该 进 则 进 ， 该 退 就 退 ， 不 管 在 课堂 上 是 “ 进 ” 还 是 “ 退 ”， 我 想 ， 根 植 于 肖 
老师 内 心 的 ， 是 “学 生 本 位 ”的 教育 思想 。 


四 、“ 分 寸 "， 就 是 宽 严 相 济 


现在 ,不 少 老师 在 课堂 上 评价 学 生发 言 时 ， 要 么 失 之 于 宽 ， 一 味 地 表扬 和 
肯定 ; 要 么 敬之 以 严 ， 不 敲 出 “标准 答案 ” 则 不 罢休 。 还 有 一 些 老 师 ， 对 于 一 些 
只 需要 “理解 大 意 ” 的 问题 ， 偏 偏 锚 铁 必 较 ; 而 对 于 需要 “ 字 苦 句 酌 ”回答 的 ， 
却 又 笼统 应 对 。 这 也 是 为 什么 有 些 学 生 课堂 思维 活跃 而 应 试 得 分 不 高 的 原因 之 
一 ， 因 为 他 们 没有 养 成 规范 表达 的 习惯 。 
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学 生 的 阅读 思维 习惯 ， 很 大 程度 上 取决 于 教师 宽 严 相 济 的 课堂 评价 。 我 们 
来 看 肖 老 师 的 一 个 课堂 片段 : 

师 :“ 我 对 金 先 生 所 知 甚 少 。 对 于 这 一 句 ， 同 学 们 觉得 应 该 要 读 出 一 种 什么 
情感 ? 

生 : 遗憾 。 

师 : 遗憾 ， 甚 至 是 一 种 自 责 ， 为 什么 是 在 他 已 成 广陵 散 以 后 我 们 才 慢 慢 地 去 
回忆 ? 再 来 读 一 下 。 

( 生 再 读 此 名 ) 

师 : 好 ， 第 二 句 话 ， 又 有 着 怎样 的 口吻 ? 

生 : 应 该 是 一 种 希望 大 家 好 好 写 的 心情 。 

师 : 这 个 “希望 ”里 面 ， 除 了 含有 “ 尊 效 怀念 ”以 外 ， 有 没有 其 他 感觉 ? 

生 : 有 点 赞美 西南 联 大 教授 的 感觉 ， 为 他 们 感到 自豪 骄傲 的 感觉 。 

师 : 好 ， 你 先 赞美 地 读 一 下 。 

生 ( 很 高 亢 地 读 ) :“ 希 望 熟知 金 先 生 的 人 把 金 先生 好 好 写 一 写 。” 

师 : 您 觉得 汪曾祺 这 样 一 个 作家 ， 会 像 你 这 样 挥 着 拳头 去 读 吗 ? 

(FEZ) 

师 : 同学 们 说 说 看 ， 那 个 “希望 ”其 实 含 着 一 种 什么 情感 ? 

+: 那 种 “和 希望 "应 该 是 怀 着 一 种 他 对 原来 在 西南 联 大 读书 时 光 的 一 种 呼唤 ， 
一 种 怀念 。 

师 : 这 种 呼唤 其 实 是 对 远 去 了 的 怀念 和 伤感 ， 是 有 一 种 淡淡 的 苦味 和 伤感 
的 。 包 括 下 一 句 话 哪个 词语 也 体现 了 ? 

生 :“ 都 应 该 ”。 

师 : 是 的 ， 记 住 了 他 们 ， 也 许 现 在 我 们 会 更 加 单纯 一 些 ; 记 住 了 他 人们， 也 许 
现在 我 们 会 更 加 纯净 一 些 ， 因 此 这 里 面 隐 有 悲痛 。 也 请 同学 们 读 一 读 , “我 对 金 
先生 所 知 甚 少 .…… E 

(学 生 读 ， 很 有 感情 ) 

这 里 ， 肖 老师 的 评价 有 时 是 “ 宽 ” 的 ， 如 “我 对 金 先 生 所 知 甚 少 ” 这 一 名 
中 的 情感 蕴含 ， 学 生 回 答 了 “遗憾 ”"， 肖 老师 即刻 表示 了 肯定 ， 随 后 补充 的 “ 自 
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责 ” 也 可 以 视 为 近义词 ， 只 是 程度 略 略 加 深 了 些 。 

这 里 ， 肖 老师 的 评价 有 时 是 “ 严 ” 的 ， 如 “和 希望 大 家 好 好 写 一 写 ” 里 面 
包含 的 情感 ， 学 生 回 答 “ 赞 美 "， 肖 老师 委婉 而 又 风趣 地 进行 了 批评 。 敢 于 
“批评 ”、 善 于 “批评 "， 正 是 教师 的 职责 ， 也 是 教育 的 智慧 。 

这 里 ， 肖 老师 的 评价 有 时 是 “ 宽 中 有 严 ” 的 ,“ 这 种 呼唤 其 实 是 对 远 去 了 
的 怀念 和 伤感 ， 是 有 一 种 淡淡 的 苦味 和 伤感 的 。 包 括 下 一 句 话 哪个 词语 也 体现 
了 ? ”这 一 句 话 ， 整 体感 觉 是 “ 宽 ” 的 ,但 细 细 咕 摸 ， 它 包含 了 三 层 意思 。 其 一 ， 
肯定 了 学 生 的 回答 “怀念 "， 可 以 称 之 为 “ 宽 ”; 其 二 ， 补 充 了 更 精准 的 一 个 词 
语 “ 伤 感 "， 这 也 是 对 “怀念 ”的 深化 ， 可 以 称 之 为 “ 严 ”; 其 三 ， 将 这 种 评价 
及 时 “运用 ”， 回 扣 到 下 文中 去 发 现 词 语 ， 从 要 求 来 看 ， 也 算是 “ 严 ”。 

宽 严 相 济 ， 需 要 我 们 老师 具有 “三 力 ”， 即 : 敏锐 的 洞察 力 、 迅 捷 的 判断 力 、 
准确 的 表达 力 。 如 此 ， 我 们 的 课堂 评价 才 是 有 效 的 评价 。 


其 实 ， 肖 老师 执教 《 金 岳 霖 先生 》 在 课堂 调度 方面 所 呈现 的 “分 寸 感 "， 
不 仅仅 是 笔者 以 上 阐述 的 四 个 方面 ， 它 还 体现 在 : 

。“ 主 ”与 “ 导 ” 的 角色 转换 ; 

。“ 出 ”与 “入 ”的 角度 渗透 ; 

e“ 张 ”与 “ 弛 ”的 节奏 协调 ; 

。“ 动 ”与 “ 静 ” 的 形态 选择 ; 

。“ 情 ”与 “ 理 ” 的 风格 呈现 ; 


(A X) 
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教案 精 于 “ 心 ” 而 课堂 简 于 “ 形 ” 
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课堂 上 ,老师 关注 的 焦点 在 哪儿 ? 是 学 生 ? 是 知识 ? 还 是 教案 ? 这 是 我 们 
常常 思考 的 一 个 问题 。 在 以 往 ， 我 们 常常 不 自觉 地 将 精力 放 在 教案 上 ， 尤 其 是 
研究 课 、 公 开课 上 ， 害 怕 节 外 生 枝 ， 为 了 追求 教学 环节 的 完整 ， 展 示 教 案 的 精 
彩 设计 ， 常 常 去 赶 环节 ， 以 至 于 任 学 生 精 彩 的 发 言 和 智慧 的 火花 在 课堂 上 自生 
EX. AR, 仿佛 是 一 只 无 形 的 手 ， 支 配 和 牵动 着 教师 与 学 生 , 课堂 成 了 “ 教 
案 剧 ”出 演 的 舞台 。 

然而 ， 在 现实 的 课堂 上 ， 我 们 看 到 的 却 是 一 群 群 活生生 的 孩子 ， 他 们 带 着 自 
己 的 知识 、 经 验 、 思 考 、 灵 性 、 兴 致 参与 课堂 活动 ， 从 而 使 课堂 教学 呈现 出 丰富 
性 、 多 变性 和 复杂 性 ， 教 学 过 程 怎 么 会 如 老师 课 前 所 设想 的 那样 一 帆 风 顺 呢 ? 

特级 教师 曾 宝 俊 以 为 ， 在 科学 课堂 上 ， 教 学 环节 不 宜 多 ， 要 给 孩子 留 下 足 
够 的 发 展 空 间 ， 老 师 的 精力 应 该 放 在 关注 学 生 的 思维 上 ， 教 学 的 过 程 应 该 是 师 
生 互 相 “ 抛 接 球 ” 的 过 程 ， 教师 必 须根 据 教 学 中 的 生成 因素 ， 随 时 能 够 接 住 学 
生 抛 过 来 的 “ 球 ”, 或 回应， 或 反击 ,或 再 击 一 一 组 织 、 参 与 、 引 导 ， 使 师 生 双 
方 真正 沉浸 在 自主 、 合 作 、 探 究 的 学 习 和 氛围 中 。 
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从 这 个 意义 上 说 ， 课 堂 是 生成 的 而 不 是 预 设 的 ， 教 案 应 是 “外 出 旅行 时 的 
指南 针 ， 而 不 是 有 固定 路 线 和 时 刻 表 的 火车 "。 教 师 在 课堂 上 关注 的 焦点 应 该 是 
学 生 的 思维 ， 关 注 学 生 在 课堂 上 想 什 么 ， 真 正 与 学 生 形 成 心灵 的 对 话 和 交流 ， 
让 课堂 成 为 展示 智慧 火花 的 “剧场 "。 

曾 宝 俊 老师 在 全 国 科学 教师 培训 会 上 执教 的 《暗盒 里 有 什么 》 就 是 根据 这 
一 指导 思想 进行 设计 与 执教 的 ， 内 容 取材 于 苏 教 版 小 学 科学 教材 五 年 级 《解释 
与 模型 》 单 元 。 本 文 就 曾 老师 的 《暗盒 里 有 什么 》 的 教学 设计 和 教学 过 程 谈 谈 
科学 课堂 的 推进 艺术 。 


一 、 教 学 环节 删 繁 就 简 ， 给 学 生 留 下 足够 的 发 展 空 间 


新 课程 的 最 高 宗旨 和 核心 理念 是 “一 切 为 了 每 一 个 学 生 的 发 展 "。 而 “发 
展 ” 却 是 一 个 生成 性 的 动态 过 程 ， 这 个 过 程 中 的 因素 和 情景 我 们 无 法 预见 。 因 
此 ， 课 前 设 定 越 多 ， 课 上 学 生 的 自由 空间 也 许 就 越 小 。 所 以 曾 老师 提出 ， 教 学 
的 预案 设计 不 妨 “ 简 单 ” 一 些 ,“ 删 繁 就 简 ”， 为 学 生 创设 一 种 “ 海 阔 凭 鱼 跃 ， 
天 高 任 鸟 飞 ” 的 广阔 发 展 时 空 。 

1， 删 繁 就 简 ， 改 线 型 设计 为 板块 设计 

以 往 ， 我 们 在 设计 教案 时 喜欢 环 环 相 扣 ， 因 而 大 多 数 呈 现 出 线 型 设计 。 
教师 只 是 按 着 设计 流程 一 步 步 地 往 下 走 ， 包 括 到 时 候 该 怎么 问 ， 学 生 如 何 答 ; 
怎样 总 结 ， 如 何 过 渡 ; 学 生 谈 到 哪里 出 示 图 片 、 播 放 课件 等 。 这 样 的 “ 线 型 设 
计 ”， 教 师 上 课 不 吃力 ， 方 向 对 了 ， 课 总 体 上 不 会 出 大 乱 子 。 

可 是 环 环 相 扣 、 步 步 为 营 的 “线性 序列 ”设计 ， 在 不 知 不 党 间 给 自己 和 
学 生来 了 个 五 花 大 绑 ! 试想 ， 这 样 上 课 ， 还 有 什么 激情 、 灵 感 可 言 ? 这 样 的 
课堂 又 能 生成 些 什么 ? 而 且 线 型 设计 教学 环节 繁多 ， 每 一 个 活动 得 以 开展 的 
相对 时 间 大 大 减少 。 同 时 ,许多 老师 由 于 受到 教案 的 束缚 ， 对 于 课堂 上 一 
突 发 的 情况 往往 措手不及 。 

因此 ， 曾 宝 俊 老师 提出 变 线 型 设计 为 板块 设计 ， 这 样 课堂 上 只 有 几 个 大 的 
板块 ， 对 学 生 而 言 ， 他 们 发 展 的 空间 比较 大 ， 探 究 时 间 也 较 长 ， 更 有 利于 科学 
探究 的 深入 。 他 所 设计 的 《暗盒 里 有 什么 》 只 有 三 个 活动 环节 ， 每 一 个 活动 都 
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有 共同 的 实现 目标 ， 但 它们 之 间 又 有 着 相互 的 独立 性 : 

小 组 合作 ， 独 立 探究 一 一 暗 铭 里 有 什么 0525) 

Jp ERREF): 今天 我 们 就 和 大 家 一 起 来 研究 暗盒 里 面 有 什么 。 猜 猜 看 ， 
盒子 里 面 是 什么 ? 

(学 生 以 小 组 为 单位 ， 各 自 进 行 观察 、 研 究 并 及 时 做 好 记录 。 教 师 深 入 到 每 
一 小 组 进行 巡视 ， 根 据 学 生 的 不 同 需求 ， 提 供 学 生 所 需 的 材料 ) 

大 组 交流 ， 资 源 共 享 ， 实 现 学 生 思 维 的 碰撞 ， 产 生 共同 的 解释 (8 分 钟 ) 

师 : 各 组 都 安静 下 来 了 ， 刚 才 老 师 看 到 每 个 组 研究 得 都 很 认真 ， 而 且 都 有 和 争 
论 ， 对 吧 ? ( 对) 老师 告诉 你 们 ， 横 排 的 三 个 盒子 的 颜色 是 一 样 的 ， 前 面 三 组 的 
是 黄色 的 ， 中 间 是 白色 的 ， 后面 三 组 是 红色 的 ， 老 师 在 各 组 相同 盒子 里 面 放 的 东 
西 也 是 一 样 的 。 下 面 就 请 三 个 组 的 同学 集中 一 起 ， 比 较 一 下 自己 组 研究 的 跟 其 他 
两 个 组 研究 的 是 不 是 一 样 。 如 果 不 一 样 ， 是 谁 的 最 有 可 能 接近 暗盒 里 的 东西 ， 并 
试图 用 理由 说 服 他 。 

(每 三 组 学 生 组 成 一 大 组 ， 继 续 研究 上 暗盒 里 有 什么 ， 并 做 好 研究 记录 ) 

ZARR, ZAHER, XS38083(12225) 

( 略 ) 

教案 设计 很 “简单 ”， 可 仔细 琢磨 ， 其 中 却 隐 含 着 深厚 的 内 涵 : 正 是 由 于 没 
有 多 余 的 环节 ， 学 生 才 会 有 充分 的 时 间 去 主动 积极 地 开展 探究 活动 ， 充 分 观察 、 
体验 、 交 流 、 尝 试 和 测试 ， 有 所 感悟 和 思考 ， 享 受 发 现 的 乐趣 ; 正 是 由 于 预案 设 
计 的 “简单 ”， 教 师 不必 拿 着 设计 好 的 问题 牵 着 学 生 的 鼻子 走 ， 就 可 以 跟着 学 生 
的 思路 与 学 生 真 诚 地 对 话 ， 学 生 才 会 真正 感受 到 自身 的 价值 ， 感 受到 共享 发 现 
的 甜蜜 ， 感受 到 心灵 成 长 的 幸福 。 

在 线 型 设计 里 ， 教 师 常 考虑 : 我 怎样 教 ? 而 在 板块 设计 里 ， 教 师 考虑 的 是 : 
学 生 在 活动 中 会 有 什么 样 的 反应 ? 他 们 对 哪些 感 兴趣 ?” 对 哪些 感到 有 学 习 的 障 
碍 ? 教师 应 该 怎样 应 对 ? 课堂 是 复杂 多 变 的 ， 教 师 在 课 前 不 可 能 预 设 到 学 生出 
现 的 所 有 反应 ， 所 以 教师 必须 留 有 学 生出 现 其 他 反应 的 对 策 的 空间 ， 即 当 课堂 
d uum i sam 
题 而 跳 过 去 或 者 绕 过 去 。 从 这 里 可 以 看 出 ， 板 块 设计 的 根本 是 将 课堂 的 中 心 转 
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移 到 学 生 身上 ， 教 是 为 了 学 生 更 好 地 学 。 

时 下 ， 科 学 课堂 上 屡见不鲜 的 是 学 生动 手 做 。 可 是 ， 由 于 活动 太 多 ， 每 一 
个 活动 都 不 能 深入 下 去 ， 于 是 宝贵 的 课堂 时 间 就 在 学 生 浮 于 表面 的 玩 玩 闵 阐 和 
老师 的 催促 声 、 指 令 声 中 悄然 汶 走 。 待 到 下 课 铃声 响起 时 才 发 现 该 观察 的 没 观 
察 好 ， 该 记录 的 没 记录 完 ， 该 交流 的 没 交流 足 ， 该 思考 的 没 思 考 透 ， 该 提升 的 
没 提升 出 来 ， 老 师 不 得 不 在 最 后 进行 亡羊补牢 。 

新 的 课程 标准 要 求 我 们 在 课堂 上 多 给 予 学 生 探 究 的 话题 ， 给 予 学 生 合作 的 
机 会 ， 给 予 学 生 选 择 的 权利 ， 给 予 学 生成 功 的 喜悦 。 同 样 ， 我 们 在 进行 教学 设 
计时 也 应 该 融入 这 样 的 理念 : 让 设计 开放 些 , “简单 ” 些 ! 

2， 留 出 弹性 空间 ， 突 出 探究 、 交 流 、 对 话 

我 们 强调 课堂 的 动态 生成 ， 但 并 不 主张 教师 和 学 生 在 课堂 上 信 马 由 组 式 地 
展开 教学 ， 而 是 要 求 预先 设计 教学 方案 ， 并 在 教学 方案 中 为 学 生 的 主动 参与 久 
出 时 间 和 空间 ， 为 教学 过 程 的 动态 生成 创设 条 件 。 

在 学 生 探究 时 ， 曾 老师 并 不 做 过 多 的 干预 ， 因 为 学 生 这 时 候 的 思维 是 开放 
的 。 他 认为 ， 此 时 教 者 给 他 们 的 提示 越 多 ， 他 们 的 思维 也 就 越 受 束缚 。 所 以 ， 
在 学 生 独 立 探 究 的 过 程 中 ， 有 学 生 问 曾 老师 他 们 对 暗盒 的 判断 对 不 对 时 ， 曾 老 
师 没有 告诉 他 们 是 对 还 是 错 ， 只 是 一 笑 :“ 你 说 呢 ?”“ 说 给 你 的 同伴 听 听 。”…… 
这 就 是 给 了 学 生 自 主 探究 的 空间 。 老 师 只 提供 给 学 生 探 究 所 需要 的 磁铁 以 及 记 
RE, HRK CIR) 只 有 在 他 们 需要 时 才 给 他 们 。 0 : 

在 学 生 交 流 时 ， 曾 老师 也 留 给 了 他 们 足够 的 时 间 和 空间 ， 让 他 们 展示 自己 
的 研究 过 程 : 每 个 大 组 选 两 名 代表 ， 一 人 介绍 是 怎么 得 出 这 个 可 能 的 答案 的 ， 另 
一 人 做 演示 ,大 组 的 其 他 同学 可 以 在 他 们 讲述 时 加 以 补充 ， 以 便 更 好 地 说 明 自 
己 的 探究 结果 是 “正确 ”的 。 在 交流 的 过 程 中 ， 曾 老师 特别 注重 让 学 生 展 示 :“ 我 
们 这 个 组 在 哪些 地 方 碰 到 了 困难 ， 我 们 是 如 何 去 说 服 对 方 的?”“ 当 三 个 组 的 盒 
子 以 及 记录 纸 放 在 一 起 比较 时 ， 我 们 发 现 自己 的 研究 和 别人 的 不 一 样 ， 这 时 又 
是 如 何 处 理 的 ? ”而 其 他 组 的 学 生 可 以 向 展示 的 学 生 提出 问题 : “为 什么 你 们 认 
为 是 这 个 ， 你 们 找到 了 哪些 证 据 进行 说 明 ? ”鼓励 不 同意 见 者 直接 站 起 来 加 以 反 
驶 。 曾 老师 在 这 个 过 程 中 也 会 适时 地 提出 一 些 关 键 性 的 问题 ， 比 如 :“ 还 有 没有 
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其 他 的 可 能 ?” 

这 堂 课 之 所 以 成 功 ， 很 大 程度 上 是 因为 这 三 个 板块 辐射 了 整 堂 课 ， 有 效 地 
统领 起 学 生 零 散 的 思维 ， 削 减 了 许多 琐碎 的 提问 ， 扩 大 了 学 生 观 察 、 动 手 、 领 
悟 、 交 流 的 空间 。 每 个 板块 ， 都 没有 纷繁 的 头绪 ， 也 没有 生硬 的 说 教 ， 给 师 生 
的 活动 留 下 了 很 大 的 空间 ， 教 师 的 教学 因而 拥有 很 大 的 弹性 ， 教 师 可 根据 教学 
中 生成 的 资源 及 时 调整 自己 的 教学 行为 。 

曾 老师 这 堂 课 的 经 验 告诉 我 们 ， 教 师 在 进行 教学 设计 时 切忌 作 茧 自 缚 。 只 
有 将 线性 设计 柔 化 为 弹性 设计 ， 教 师 的 头脑 才能 印 下 重重 负 累 ， 运 转自 如 ; 学 生 
的 个 性 才能 摆脱 层 层 束缚 ， 得 以 张扬 ; 课堂 也 才 有 可 能 因此 而 激情 功 澜 ， 灵 感 进 
A, PPEGREAN. 

当然 ,“ 删 繁 就 简 ” 并 非 灵 丹 妙药 ， 但 是 至 少 它 能 消除 些 说 不 清道 不 明 的 柬 
缚 ， 带 给 课堂 以 神 清 气 爽 的 舒畅 。 因 为， 有 了 删 繁 就 简 之 三 秋 树 ， 才 会 有 标 新 
立 异 之 二 月 花 ! 


二 、 在 动态 生成 中 演绎 教案 ， 激 发 学 生 的 探 完 激情 


科学 学 习 不 是 简单 的 知识 接受 的 过 程 ， 它 是 师 生 共同 成 长 的 生命 历程 ， 再 
现 的 是 科学 家 曾经 经 历 的 “ 原 汁 原味 ”的 探究 情景 。 因 此 ， 科 学 学 习 不 可 能 是 
一 帆 风 顺 、 滴 水 不 漏 的 。 课 堂上 经 常会 有 与 课 前 预 设 不 一 致 甚至 相 矛 盾 的 意外 
情况 发 生 ， 学 生 在 课堂 活动 中 的 学 习 状 态 ， 包 括 他 们 的 兴趣 ， 积极 性 ， 注 意 力 ， 
学 习 方法 与 思维 方式 ， 合 作 能 力 与 质量 ， 发 表 的 意见 、 建 议 、 观 点 ， 提 出 的 问 
题 与 争论 ， 乃 至 错误 的 回答 等 ， 无 论 是 以 言语 ， 还 是 以 行为 、 情 绪 的 方式 表达 ， 
都 是 影响 教学 的 一 个 因素 ， 也 都 是 教学 过 程 中 的 动态 生成 性 资源 。 

面 对 如 此 之 多 的 有 价值 的 教学 资源 ， 我 们 该 如 何 利 用 呢 ? 

曾 老师 指出 ， 在 实际 教学 中 ， 教 师 不 能 拘泥 于 预 设 的 教案 不 放 ， 必 须 独 具 
慧眼 ， 善 于 捕捉 并 即时 纳入 临场 设计 之 中 ， 巧 妙 运用 于 教学 活动 之 中 。 这 样 ， 
预先 设计 的 教案 才能 在 动态 生成 中 得 到 完善 。 

1. 教学 的 流程 要 在 生成 的 过 程 中 及 时 变奏 

在 具体 实施 教案 时 ,课堂 经 常会 被 学 生 的 一 些 意 想不到 的 发 现 所 打 断 。 因 
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为 预案 的 设计 只 是 我 们 所 做 的 一 个 大 致 的 教学 流程 ， 随 着 学 生 课 堂 主体 性 、 自 
主 性 的 增强 ， 学 生 质 疑 、 反 驳 、 争 论 的 机 会 大 大 增多 ， 这 一 切 都 需要 教师 学 会 
倾听 ， 成 为 学 生 的 忠实 “听众 "， 并 在 倾听 的 过 程 中 发 现 他 们 困惑 的 焦点 、 理 解 
的 偏差 、 观 点 的 创意 、 批 评 的 价值 。 

这 些 “ 意 外 ”或 许 会 打 乱 教学 的 节奏 ,但 许多 不 曾 预 设 的 精彩 也 会 不 期 而 
至 ,学 生 总 是 在 这 样 不 断 生成 的 过 程 中 得 以 发 展 。 

比如 ， 交 流 过 程 中 的 一 个 环节 ， 曾 老师 是 这 样 处 理 的 : 

生 1 :我 们 组 认为 盒子 里 是 圆柱 体形 状 的 物体 ， 因 为 在 摇动 时 ， 它 会 发 出 轻 
微 的 摩擦 声 。 听 (示范 )， 像 滚动 条 一 样 ， 所 以 我 们 断定 它 是 圆柱 体 的 。 

师 : 这 个 圆柱 体 是 用 什么 材料 做 的 呢 ? 

生 1 : 我 们 觉得 应 该 是 铝 的 ， 因 为 用 吸 铁石 去 吸 它 ， 它 没 反 应 。 所 以 我 们 觉 
得 它 是 铝 的 。 

师 (面向 其 他 同学 ) : 你 们 也 是 这 样 认为 的 吗 ? 

生 2 :我 认为 它 不 是 圆柱 体 的 ， 因 为 不 管 前 后 滚动 都 没有 摩擦 的 声音 ， 只 有 
在 边 上 滚动 才 稍 稍 有 上 声音， 所 以 我 觉得 是 这 种 形状 的 (学 生 比 画 )。 我 认为 它 的 
材料 是 用 玻璃 做 的 。 我 的 观点 可 能 不 大 正确 ， 但 我 断定 他 的 也 可 能 是 错 的 。 

生 3 :我 断定 他 ( 生 2) 说 的 是 错 的 ， 假 如 是 玻璃 做 的 话 ， 我 把 它 摔 下 去 ， 
它 会 碎 。( 面向 老师 ) 我 可 以 摔 吗 ? 

Jp. 别 把 暗盒 摔 坏 了 ， 你 试 试 看 吧 。 

生 3 : 那 我 轻 一 点 ( 摔 )。 怎 么 样 ， 它 没有 摔 碎 的 现象 ， 摇 摇 它 ， 也 没 听 到 
摔 碎 的 声音 。 

WB ( 面 对 生 2 ) : 哦 ， 他 认为 不 是 玻璃 做 的 ， 你 又 怎样 解释 呢 ? 

生 2 : 你 玩 过 玻璃 弹子 吗 ? 它 就 是 玻璃 做 的 ， 但 并 不 会 这 么 容易 摔 碎 。 

师 : 你 怎么 知道 玻璃 弹子 不 易 摔 碎 呢 ? 

生 2 :我 玩 了 几 十 年 了 ! (全 体 笑 ) 哦 , 不 ， 是 差不多 十 年 了 。 

生 4 :我 们 认为 是 金属 做 的 。 

师 : 用 什么 办 法 来 检测 ? 

生 4: 用 吸 铁 石 吸 它 (示范 )。 我 先 把 吸 铁石 放 在 有 物体 的 盒子 上 部 ， 移 动 
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吸 铁 石 ， 看 它 是 否 跟 过 来 。 

We: 结果 怎样 ? 

生 4: 没 反应 。 

生 1( 跑 上 前 抢 过 话 简 ) : 我 提醒 大 家 ， 并 不 是 所 有 人 金属 都 可 以 被 吸 铁 
石 吸 住 ， 只 有 铁 才能 被 吸 住 。 而 这 个 没 被 吸 铁石 吸 住 ， 说 明 它 可 能 是 铝 的 。 
我 们 喝 的 雪碧 易 拉 欠 就 是 铝 的 ， 它 不 会 被 吸 铁石 吸 住 。 

师 : 你 是 说 它 里 面 没有 铁 的 成 份 ， 是 非 铁 制 的 ? 

生 1 :对 ! 

师 : 对 他 们 的 精彩 发 言 表示 感谢 ! 

在 学 生 交流 “ 黄 盒子 里 有 什么 ”的 时 候 ， 研 究 黄 盒子 的 学 生 说 里 面 是 铝 做 
的 圆柱 形 物 体 。 并 且说 出 了 其 中 的 理由 一 一 因为 里 面 的 物体 并 不 能 被 磁铁 所 吸 
引 ， 所 以 里 面 的 物体 并 不 是 铁 做 的 ， 但 同时 它 也 很 重 ， 所 以 估计 是 一 种 非 铁 的 
金属 。 这 时 忽然 另 一 个 组 的 学 生 提 出 了 问题 : “为 什么 不 会 是 玻璃 做 的 呢 ? ” 

曾 老师 这 时 就 放 慢 了 探究 的 脚步 ， 让 这 个 问题 在 学 生 的 争辩 中 得 以 明晰 。 
认为 是 金属 的 小 组 说 如 果 暗 盒 里 是 玻璃 做 的 东西 摔 下 去 容易 碎 ， 于 是 他 们 这 样 
做 了 ,但 发 现 里 面 的 东西 并 没有 碎 ， 所 以 肯定 里 面 不 是 玻璃 做 的 东西 。 反 驶 的 
学 生 又 根据 他 的 生活 经 验 提 出 平时 玩 的 玻璃 球 摔 下 去 也 没有 碎 ， 不 能 以 “ 碎 ” 
或 是 “不 碎 ” 来 判断 里 面 的 物体 是 否 是 玻璃 做 的 。 

就 这 样 ， 暗 盒 里 的 材料 在 他 们 的 争辩 中 越 辩 越 明 。 如 果 教 学 流程 没有 因此 
而 “变奏 "， 课 堂 怎 能 有 如 此 意料 之 外 的 收获 ? 

2. 探究 的 主题 要 在 生成 的 过 程 中 适时 替换 

在 课堂 上 ， 我们 经 常会 遇 到 这 样 的 现象 : 教学 任务 要 解决 的 是 这 个 问题 ， 可 
学 生 非 要 解决 男 一 个 问题 。 其 实 这 没关系 ， 这 说 明 他 们 被 更 重要 的 问题 吸引 住 
了 ， 他 们 迫切 希望 先 解决 那个 问题 。 这 时 候 ， 我 们 如 果 引 导 学 生 围 绕 他 们 的 问 
题 去 探究 ， 不仅 顺应 了 学 情 ， 而 且 由 于 问题 来 源 于 学 生 自 己 的 质疑 他 们 自己 
发 现 问题 、 提 出 问题 、 解 决 问题 ， 兴 致 必然 高 昂 ， 精 神 必然 亢奋， 注意 力 高 度 
集中 ， 思 维 火花 会 竞相 进 射 。 这 个 时 候 ， 如 果 教 师 还 是 一 味 按 照 自己 预先 想 的 
思路 去 做 ， 对 学 生 的 积极 性 是 个 很 大 的 伤害 。 


FIS ”细节 ， 推 动 思维 的 进程 157. 


因此 ， 在 课堂 上 ， 对 于 一 些 学 生 探 究 主题 的 变化 ， 我 们 要 及 时 替换 ， 在 同 
样 是 提高 学 生 探 究 能 力 的 基础 上 ， 不 必 害 怕 选 择 那 些 使 学 生 中 途 “ 离 队 ” 的 问 
题 ， 让 他 们 自己 去 研究 吧 ! 你 看 ， 曾 老师 在 课堂 上 是 这 样 处 理 的 : 

研究 磁铁 的 小 组 在 探究 过 程 中 已 经 猜 出 了 暗盒 里 有 磁铁 。 这 时 ， 他 们 将 探 
究 中 心 转向 了 里 面 的 磁铁 是 什么 结构 的 。 而 我 原先 的 预想 只 是 让 学 生 猜 暗盒 里 
面 是 什么 。 这 时 ， 我 就 根据 学 生 的 需求 适时 替换 了 课堂 上 探究 的 主题 : 让 学 生 研 
究 里 面 的 结构 是 什么 ， 是 方形 的 ， 是 三 角 的 ， 还 是 圆 形 的 ? 学 生根 据 暗盒 里 面 
铁 弹 珠 的 滚动 以 及 让 磁铁 吸引 外 面 的 物体 的 引力 大 小 判断 出 了 磁铁 的 结构 。 对 
他 们 的 表现 ,我 给 予 了 及 时 的 肯定 与 表扬 。 

3. 预 设 的 目标 要 在 生成 的 过 程 中 随机 升降 

一 般 来 说 ， 教 学 目标 是 教师 在 课 前 预 设 的 ， 即 通过 这 一 课 的 学 习 应 该 让 学 
生 达 到 什么 样 的 要 求 。 预 设 的 目标 并 不 是 不 可 调整 的 唯一 行为 方向 ， 也 不 是 行 
为 检测 的 唯一 标准 。 课 堂 教学 具有 较 强 的 现场 性 ， 学 习 的 状态 、 条 件 随时 会 发 

生变 化 。 因 此 ， 当 条 件 发 生变 化 时 ， 目 标 需要 开放 地 纳入 弹性 灵活 的 成 分 ， 接 
纳 始 料 未 及 的 信息 。 随 着 课堂 的 推进 ， 预 设 目标 会 显 出 它 的 不 完善 ， 教 学 就 要 
合理 地 删 补 、 升 降 预 设 目标 ， 从 而 即时 生成 目标 。 

曾 老 师 设 计 的 《暗盒 里 有 什么 》 原 计划 是 让 学 生 通 过 探究 能 知道 暗盒 里 
有 什么 ， 是 用 什么 材料 做 的 ， 有 多 大 ， 有 多 少 等 。 可 课堂 上 的 实际 情况 是 ， 
曾 老师 发 现 学 生 并 不 能 对 这 些 有 一 个 很 清楚 的 认识 ， 所 以 曾 老师 就 根据 学 生 
的 生成 性 过 程 做 了 适当 调整 。 他 并 不 刻意 要 求学 生 一 定 要 得 出 所 有 的 目标 ， 
只 要 他 们 能 够 达到 自己 努力 的 结果 就 行 。 比 如 ， 有 的 组 只 能 知道 里 面 有 一 根 
非 铁 的 金属 棒 ， 至 于 用 什么 材料 做 的 ， 他 们 就 探究 不 出 来 了 。 这 也 就 行 了 ， 
这 说 明 他 们 也 去 探究 了 ， 也 去 思考 了 ， 也 去 做 了 一 些 选 择 ， 对 为 什么 不 是 塑 
料 棒 、 铁 棒 做 了 思考 。 

对 于 暗盒 里 究竟 有 什么 ， 各 组 的 解释 可 能 不 一 样 。 当 拿 相 同 盒子 的 组 聚 在 
一 起 时 ， 他 们 会 对 里 面 的 物体 进行 争论 ， 他 们 不 肯 轻 易 相 信 其 他 组 的 见解 ， 因 
为 这 都 是 他 们 经 过 自己 的 探究 得 出 来 的 “结论 ”。 除 非 其 他 组 的 成 员 能 够 提供 足 
够 的 证 据 证 明 他 们 的 想法 错 了 ， 使 他 们 自己 产生 矛盾 ， 这 样 他 们 才 会 更 正 自己 
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的 解释 。 一 些 细微 的 差别 是 不 会 让 他 们 更 改 自己 的 解释 的 。 

在 其 中 一 种 暗盒 里 ， 曾 老师 放 了 一 些 米粒 与 两 个 铁 弹 珠 。 学 生 通 过 磁铁 知 
道 了 里 面 有 铁 弹 珠 ， 但 他 们 在 “是 一 个 弹 珠 ， 还 是 两 个 弹 珠 ” 的 问题 上 发 生 了 
争论 ， 最 后 通过 各 组 例 举 自己 的 证 据 证 实 了 里 面 有 两 个 铁 弹 珠 而 非 一 个 ， 于 是 
他 们 更 正 了 自己 的 解释 。 可 接着 他 们 又 在 “里 面 是 米 还 是 沙 ”的 问题 上 陷 人 了 
僵持 阶段 ， 谁 也 不 肯 轻 易 让 步 。 因 为 在 经 验 中 ， 米 和 沙子 碰 到 物体 的 摩擦 声 差 
别 不 大 ， 甚 至 有 的 学 生 认 为 里 面 既 有 米粒 又 有 沙子 。 这 时 ， 他 们 和 希望 教师 做 一 
个 裁判 ， 能 够 对 最 后 的 结论 做 一 个 判断 。 

此 时 ， 对 于 曾 老师 这 节 课 来 说 ， 里 面 究 竟 是 米粒 还 是 沙子 已 经 不 重要 了 ， 
还 有 什么 比 学 生 的 争论 更 有 价值 的 呢 ? 为 什么 一 定 要 给 学 生 下 一 个 定论 呢 ? 教 
师 给 出 定论 ， 虽 然 有 一 部 分 学 生得 到 了 成 功 感 ， 但 也 有 一 部 分 学 生 失 败 了 ,他 
们 辛苦 得 来 的 结论 如 果 被 证 明 是 错 的 ， 这 对 他 们 来 说 确实 是 一 种 打击 ， 更 何况 
这 只 是 因为 一 个 细小 的 差别 。 倒 不 如 不 给 他 们 定论 ， 让 他 们 课 后 继续 探究 ， 只 
要 有 合理 的 解释 就 可 以 。 预 设 目标 就 是 在 生成 中 添 人 灵活 、 创 新 的 成 分 ， 提 升 
水 平 ， 实 现 超越 ! 

4. 环节 的 推进 要 在 生成 的 过 程 中 相机 地 增删 

教学 流程 由 几 个 环节 组 成 ， 环 节 互 相关 联 ， 有 着 一 定 的 先后 次 序 。 环 节 可 
以 预 设 , 但 课堂 教学 如 果 一 味 按照 固定 环节 前 进 ,不 考虑 学 情 ， 不 考虑 课堂 环 
境 变化 ,那么 必定 落 和 僵化、 机械 、 沉 闷 的 泥潭 。 课 堂 是 生成 性 的 ， 课 堂 的 节 
奏 很 大 一 部 分 是 受 学 生 影 响 的 。 

课堂 上 ， 学 生 对 暗盒 里 面 究竟 是 什么 争论 不 体 ， 他 们 都 列举 出 了 他 们 所 得 
到 的 证 据 ， 并 且 试 图 说 服 对 方 。 可 课 答 的 时 间 是 一 定 的 ， 所 以 教师 要 根据 具体 
学 情 去 推进 、 处 理 教学 环节 。 

曾 老师 第 一 次 在 扬州 市 育才 小 学 执教 这 节 课 时 ， 由 于 学 生 没 有 上 过 科学 课 ， 
上 课时 ， 曾 老师 通过 观察 学 生 学 习 所 呈现 的 状态 ， 发 现 学 生 探 究 和 表达 的 能 力 
相对 薄弱 ， 这 样 ， 原 先 制作 暗盒 的 预 设 目标 在 课堂 推进 过 程 中 就 没 法 完成 了 。 
于 是 ， 曾 老师 果断 减 去 了 目标 的 量 ， 只 设计 暗盒 ， 而 不 制作 暗盒 了 。 同 时， 把 
第 三 板块 的 教学 重点 放 在 如 何 指导 学 生 设 计 合理 的 暗盒 上 ， 努 力 使 学 生产 生 隐 
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性 的 探究 愿望 、 情 感 、 态 度 ， 为 学 生 在 课堂 上 的 持续 发 展 提供 动力 支持 。 

而 后 来 在 无 锡 “ 太 湖 之 春 ” 教 学 观摩 会 上 ， 国 家 级 实验 区 的 学 生 经 过 多 年 
的 训练 ， 能 力 高 ， 很 快 探 究 出 了 暗盒 的 结构 ， 曾 老师 随即 又 增补 相关 的 材料 ， 
组 织 学 生 制 作 上 暗盒 ， 使 得 学 生 的 学 习 热情 高 涨 。 

在 课堂 教学 中 ， 教 师 洞察 秋 毫 ， 及 时 删 减 目 标 ， 能 使 学 生 相 对 容易 地 摘 到 
桃子 ; 及 时 增补 目标 ， 能 激发 起 学 生 对 学 习 新 知 的 强烈 欲望 。 对 于 最 后 一 部 分 ， 
证 学 生 自己 建 模 去 检验 对 暗盒 的 推理 对 不 对 ， 如 果 时 间 不 够 ， 就 只 让 学 生 讨论 
他 们 打算 怎样 检验 自己 的 推理 。 只 要 说 出 方法 即 可 ， 并 不 一 定 要 求学 生 能 够 在 
课堂 上 完成 这 样 的 活动 。 当 然 ， 这 些 可 增 可 删 的 内 容 在 课 前 也 需要 精心 准备 。 

在 这 一 课 中 ， 曾 老师 就 为 学 生 准 备 了 不 同 的 材料 袋 ， 材 料 袋 里 根据 各 小 组 
的 不 同情 况 放 了 不 同 的 材料 ， 要 求学 生 在 制作 前 做 一 些 选 择 ， 想 想 自 己 需要 的 
材料 ， 然 后 再 放 进 材料 袋 ， 这 样 会 使 目的 性 更 明确 一 些 。 上 述 教学 环节 的 即时 
增补 ， 更 利于 拓宽 、 深 化 教学 目标 。 

同样 ， 当 事先 预想 的 环节 与 学 生 的 意愿 、 当 时 的 环境 相悖 时 ， 对 于 有 些 教 
学 目标 ， 完 全 可 以 舍弃 不 用 。 因 为 学 生 在 课堂 活动 中 的 兴趣 、 情 绪 、 意 见 、 观 
点 ， 帮 至 错误 的 回答 都 应 是 完善 教学 过 程 的 动态 生成 性 资源 ， 教 学 环节 的 推进 
必须 纳入 这 些 变化 的 学 情 ， 课 党 才 会 焕发 出 鲜 活 的 生命 气息 。 

“ 精 于 心 ， 简 于 形 ” 本 是 飞利浦 小 家 电 的 一 名 广告 词 。 飞 利 浦 公司 基于 对 消 
费 者 需求 的 调查 研究 ， 遵 循 “ 精 于 心 ， 简 于 形 ”的 品牌 承诺 ， 致 力 于 有 意义 的 
产品 创新 和 开发 ， 最 终 为 消费 者 带 来 “健康 舒适 、 优 质 生活 ”。 

科学 教学 何尝 不 是 如 此 ? 具体 而 言 ， 我 们 在 预 设 教学 方案 设计 时 不 妨 “ 简 
单 ” 一 些 、 开 放 一 些 ， 为 课堂 生成 留 下 足够 的 空间 ; 而 在 实施 教学 方案 时 ， 应 及 
时 捕捉 课堂 上 的 动态 生成 性 资源 ， 要 敢于 因势利导 、 打 破 计 划 ， 要 经 常 对 预定 
的 目标 、 内 容 进行 反思 和 调整 ， 促 进 学 生 的 发 展 。 

曾 宝 俊 老师 在 《暗盒 里 有 什么 》 一 课 中 处 理 教案 、 推 进 课 堂 的 艺术 无 疑 给 
了 我 们 很 多 的 深刻 启迪 ， 这 样 的 教案 才 充 满 智慧 和 激情 ， 这 样 的 课堂 才 充满 挑 
战 和 创新 ， 才 充满 生命 的 气息 与 情趣 。 

“ 精 于 心 ， 简 于 形 ”。 其 实 ， 生 命 的 意义 不 也 是 如 此 么 …… 

(3t 2.) 
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漫谈 ， 是 高 层次 的 “对 话 ” 
— MH RARE RUE (MA) HORT en 


MS m. _ 0 0 0 0505. -— 
都 洪 千 ， 江 苏 省 中 学 语文 特级 教师 ， 中 学 高 级 教师 ， 江 苏 省 优秀 班主 任 ， ， 
。 全 国 优秀 语文 教师 ， 无 锡 市 名 教师 ， 江 苏 省 江阴 高 级 中 学 教师 、 校 长 ， 著 有 
| Cx). | 





( 教师 板书 课题 、 作 者 ) 

Jf: 今天 我 们 一 起 来 探究 《 雅 合 》 一 文 ， 看 黑板 ， 把 题目 读 两 访 。 谁 知道 梁 
实 秋 ? 有 没有 谁 知 道 一 点 ? 
E: 他 的 散文 写 得 非常 好 ， 他 好 像 考 入 了 清华 大 学 ， 后 来 在 清华 大 学 教书 。 

师 : 还 有 吗 ? 

生 : 他 好 像 还 有 作品 《 白 猫 王子 及 其 他 六 

师 : 知道 他 的 散文 了 ,很 好 ， 这 已 经 不 错 了 。 有 没有 人 读 过 梁实秋 的 《 雅 
$)? AH? 

(学 生 无 人 应 答 ) 

Jf: 应 该 很 少 。 虽 然 说 这 个 人 在 中 国 当 代 文 学 史上 非常 有 名 ， 但 是 因为 当年 
他 被 鲁迅 骂 得 狗 血 喷头 ， 还 因为 他 后 来 到 了 人 台湾 (虽然 台湾 是 中 国 的 领土 ， 但 
是 毕竟 相隔 得 那么 遥远 )， 所 以 知道 他 的 人 不 多 。 但 是 这 个 人 一 生 给 中 国文 坛 留 
下 了 两 千 多 万 字 的 文字 创作 ， 其 散文 集 创 造 了 中 国 现代 散文 著作 出 版 的 最 高 纪 
录 。 现 在 ， 请 你 根据 这 篇 文章 来 看 看 他 是 怎样 的 一 个 人 。 
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【评点 】 


宕 开 一 笔 ， 聊 及 作者 在 中 国文 学 史上 的 地 位 ， 看 似 闲 聊 ， 实 则 有 心 。 这 既 
是 传授 知识 ， 也 是 激发 学 生 对 其 人 其 文 的 兴趣 。 这 样 的 开场 白 , 平易 而 不 平淡 ， 
简约 又 丰富 。 


生 :“ 雅 会 ”符合 他 的 性 格 ， 而且 给 人 的 感觉 是 很 安静 的 ， 他 是 一 个 喜欢 安 
静 的 人 。 

师 : 可 能 应 该 是 一 个 很 幽静 的 地 方 。 

生 : 也 许 是 某 种 心态 的 寄托 ， 带 有 一 种 特别 的 情调 。 

Jf: 住 在 这 里 的 人 应 该 是 怎样 的 人 ? 

生 : 应 该 是 很 有 情调 的 人 。 

师 : 情调 。 我 很 喜欢 这 个 词 ， 还 有 吗 ? 

生 : 我 觉得 应 该 要 陈设 雅 、 格 局 雅 、 住 在 里 面 的 人 雅 。 

师 : 非常 好 ! 如 果 一 间 陈 设 很 牙 、 格 局 很 雅 、 住 在 里 面 的 人 也 很 雅 的 屋子 ， 
建 在 茅 舍 的 边 上 ， 或 者 在 茅 而 的 边 上 ， 雅 吗 ? 所 以 ,在 常人 心目 中 的 雅 舍 还 应 
该 有 什么 特点 ? 

生 : 地 理 位 置 雅 。 

师 : 很 好 ! 那么 梁实秋 笔下 的 雅 合 还 有 哪些 特点 呢 ? 给 大 家 3 分 钟 时 间 
去 查找 ， 至 少 找 出 3 一 4 个 特点 ， 尽 量 找 出 5 个 特点 ， 好 不 好 ? 

( 学生 默读 课文 3 分 钟 ) 

E: 第 一 个 特点 是 非常 简陋 ， 从 第 一 段 倒数 第 二 行 可 以 看 出 。 

Jg. 把 这 名 话 读 一 下 。 

生 ( 读 ):“ 有 窗 而 无 玻璃 ， 风 来 则 洞 若 凉亭 ， 有 瓦 而 空隙 不 少 ， 雨 来 则 渗 
如 滴漏 ”从 这 里 可 以 看 出 它 很 简陋 。 

(教师 板书 : 简陋 ) 

生 : 还 有 ， 它 所 处 的 地 势 比较 高 。 

师 : 地 势 只 是 高 吗 ? 
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生 : 有 高 有 低 。 

师 : 有 高 有 低 ? 到 底 怎 么 说 的 ? 你 把 句子 读 一 下 。 

生 ( 读 ):“ 客 来 则 先 爬 几 十 级 的 土 阶 ， 进 得 屋 来 仍 须 上 坡 ， 因 为 屋内 地 板 
乃依 山 势 而 铺 ， 一 面 高 ,一面 低 ， 坡 度 甚 大 ， 客 来 无 不 惊叹 ， 我 则 久 而 安之 。” 

师 :“ 一 面 高 ， 一 面 低 ”， 这 叫 什 么 ? 

生 : 坡度 大 。 

( 教师 板书 : 坡 陡 ) 

Jp. 还 有 吗 ? 

E: 比较 简陋 ， 朴 素 。 第 五 段 有 “简朴 ”二 字 。““ 雅 合 ” 之 陈设 ， 只 当 得 简 
朴 二 字 ， 但 酒 扫 拂 拭 ， 不 使 有 纤 尘 。” 

师 : 这 就 叫 “ 朴 素 ” 吗 ? 

生 : 简朴 。 

师 : 什么 简朴 ? 

生 : 陈设 简朴 。 

(教师 板书 : 陈设 简朴 ) 

师 : 什么 简陋 ? 你 前 面 提 到 的 。 

生 : 结构 。 

师 : 结构 或 者 说 构造 很 简陋 。( 教师 板书 “构造 ”于 “简陋 ”之 前 ) 还 有 吗 ? 
没有 的 话 请 坐 。 有 没有 做 补充 的 ? 旁边 的 同学 请 。 

生 : 雅 舍 是 很 阅 的 ， 在 第 三 段 中 可 以 看 出 来 。 

师 : RB? 

生 ( 读 ):“ 憩 墙 不 加， 门窗 不 严 ， 故 我 与 邻 人 彼此 均 可 互通 声息 。 邻 人 囊 
饮 作乐 ， 唤 唔 诗 章 ， 喝 喝 细 语 ， 以 及 秘 声 ， 喷 吨 声 ， 哆 汤 声 ……”( 读 错 “ 哆 " F) 

Jg: "m? 这 个 字 读 什么 ? 

生 ( 齐 ): shün! 

生 ( 继续 读 ):“ 哆 汤 声 ， 撕 纸 声 ， 脱 皮鞋 声 ， 均 随时 由 门窗 户 壁 的 隙 处 荡 
RAK, RURAR” BE “A F) 

师 :“ 破 我 ”什么 ? 
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Æ (3F):cénji ! 


【评点 ] 


感动 于 这 个 教学 细节 。 为 了 一 个 字 的 读音 ， 宁 愿 中 断 教学 的 预 设 流 程 ， 帮 
着 学 生 正 音 。 细 节 见 理念 ， 一 切 为 了 学 生 的 学 。 再 看 下 面 的 谈话 细节 ， 学 生 认 
为 雅 舍 “人 声 易 沸 "”， 显 然 是 误解 。 老 师 的 回应 虽 短 短 几 名 话 ， 却 包含 了 几 层 意 
思 : 先 委 婉 和 否定 ， 再 回 读 原文 ， 接 着 简要 解说 ， 最 后 得 出 结论 。 这 是 以 理 服 人 的 
谈话 方式 ， 更 是 尊重 学 生 的 教学 细节 。 


Jf: 这 说 明 雅 舍 一 一 

+: 人 声 易 沸 。 

Jg: 真能 “人 声 易 沸 ” 倒 不 错 了 。 来 ,我们 一 起 把 这 些 句子 读 一 下 。” 雅 舍 ” 
共 是 六 间 ”， 预 备 起 一 一 

(学 生 齐 读 :““ 雅 合 ” 共 是 六 间 …… ERER” ) 

Jg: 如 果 你 敢 去 想象 的 话 ， 还 有 其 他 的 声音 可 以 “ 破 我 瞧 察 ”， 一 点 隐私 都 
没有 了 ， 也 许 隔壁 两 个 人 说 悄悄 话 都 可 能 被 听见 了 。 雅 舍 的 破败 简陋 可 见 一 议 ， 
还 有 别 的 特点 吗 ? 

E: 雅 全 这 个 地 方 是 看 月 亮 的 好 地 方 。 

Jf: 怎么 说 ? 请 把 相关 的 句子 读 一 下 。 

生 ( 读 ):“'“ 雅 合 ” 最 宜 月 夜 …… 此 时 尤为 幽 绝 。 

(教师 板书 : AX hte ) 

Jg: 还 有 吗 ? l 

生 ( 读 ):"“ 在 别处 蚊子 早已 肃清 的 时 候 …… 谁 知道 我 还 是 否 住 在 “ 雅 含 " ! ” 

Jg: 你 知道 “ 独 儿 ”是 什么 意思 吗 ? 

生 : 生活 在 里 面 不 是 很 舒服 。 

Jf: 生活 在 里 面 不 是 很 舒服 ? 假如 你 现在 生活 在 班级 里 不 是 很 舒服 ， 你 能 说 
TR "AEQ G? (面向 所 有 学 生 ) 大 家 一 起 来 猜 猜 看 ,“ 猛 锋 ” 可 能 是 什么 意思 ? 

生 ( 齐 ): E 
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师 : 什么 东西 独 狂 ? 

生 : 蚊子 。 

师 : 不 仅 蚊子 很 猩 狂 ， 还 有 什么 东西 也 很 独 狂 ? 

生 : 老鼠 。 

(教师 板书 : KDE ) 

Jf: 还 有 没有 同学 要 补充 关于 雅 舍 特 点 看 法 的 ? 

生 ( 读 ):“ 但 是 陈设 虽 简 ， 我 却 喜 欢 翻新 布置 。” 说 明 雅 全 的 布局 十 分 精致 。 

( 教师 板书 : 布局 不 落 俗 ) 

Jf: 非常 好 ， 还 有 吗 ? 

生 ( 读 ):“ 细 雨 蒙蒙 之 际 ,，“ 雅 合 ” 亦 复 有 趣 …… 若 云 若 雾 ， 一 片 弥 漫 。” 
说 明 雅 舍 富 有 情趣 。 

师 : 说 得 非常 好 。 

生 : 但 是 大 雨 谤 沱 之 际 ,“ 屋 顶 湿 印 到 处 都 有 ”， 雨 天 非常 …… 

师 : 你 能 不 能 再 联想 一 下 第 一 节 中 相关 名 子 来 说 明 一 下 雅 含 还 具有 什么 





+: 屋 里 小 下 ， 外 面 大 下 。 

Jg (微笑 ): 屋 里 下 小 雨 ， 外 面 下 大 雨 ， 你 能 不 能 把 这 句 话 倒 过 来 说 ? 

生 : 外 面 下 大 雨 ， 里面 下 小 雨 。 

Jg: 对 了 ， 因 为 外 面 下 大 雨 ， 所 以 里 面 才 下 小 雨 ， 这 里 面 有 一 个 因果 的 关 
系 。 这 地 方 写 出 的 是 雅 舍 的 一 个 特点 ， 那 就 是 不 能 一 一 

Jm: 简单 地 说 ， 就 是 难 项 风雨 。 

(教师 板书 : 难 蔽 风雨 ) 

师 : 还 有 同学 要 补充 的 吗 ? 从 整体 上 来 说 ， 大 家 的 分 析 基 本 到 位 了 。 其 实 ， 
还 有 一 个 地 方 大 家 没 找到 ， 我 还 有 点 不 满意 。 

生 ( 读 ) :“ 若 说 地 点 荒凉 ， 则 月 明之 夕 ， 或 风雨 之 日 ， 亦 常 有 客 到 ， 大 抵 
好 友 不 嫌 路 远 ， 路 远 万 见 情谊 。 

Jg: 这 个 句子 主要 写 什 么 ? 
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生 : 主要 写 好 友之 间 的 情谊 。 
师 : 好 友之 间 的 情意 ， 换 另 一 个 角度 来 看 ， 便 是 可 以 的 。( 教 师 板书 : 好 友 
情 深 ) 但 是 不 能 证 明 它 地 点 荒凉 ， 应 该 说 哪 一 句 话 ? 
生 ( 读 ):“ 再 远 望 过 去 是 几 抹 萄 从 的 远 山 ， 旁 边 有 高 梁 地 ， 有 竹林 ， 有 水 池 ， 
有 类 坑 ， 后 面 是 荒 僻 的 栋 莽 未 除 的 土山 坡 。” 这 名 话 说 明 雅 舍 地 点 蕊 凉 。 
Jf. 很 好 ， 这 说 明 它 地 点 很 荒凉 。( 教师 板书 “地 荒 ” 于 “ 坡 陆 ” 之 前 ) 我 
们 一 起 把 这 名 话 读 一 下 ,，““ 雅 合 ” 的 位 置 在 半山 腰 ” 一 一 预备 起 ! 
( 学 生 齐 读 :““ 雅 合 ” 的 位 置 在 半山 腰 …… E c IP E EE RR AL 3e D 3S ) 
Jp. "pin GB ml XAEJUdkGE ORO MPimal, ZAARRA, CEOVDAA., AK 
een ” 读 完 ， 我 们 马上 能 够 想象 出 一 名 话 ， 就 是 “有 良田 美 池 桑 人 竹 之 属 ”。 
作者 说 “后 面 是 荒 个 的 榜 痉 未 除 的 土山 坡 ”， 什 么 叫 “ 楼 莽 ”? 
生 : 丛生 的 杂 草 。 
Jg: AY RRR”? 
E: 杂 草 未 除 。 
师 : 那些 杂 草 还 没有 除 掉 ， 也 就 是 杂 草 丛生 。 这 样 一 个 杂 草 丛生 的 地 方 ， 应 
该 说 是 一 个 比较 藻 僻 的 地 方 了 。 概 括 起 来 讲 ， 在 客观 世界 中 ,或 者 说 在 现实 世 
界 中 ， 这 是 怎样 的 一 个 地 方 呢 ? ( 指 着 板书 ) 是 结构 简陋 的 ， 这 在 文章 一 开始 
就 提 到 了 。 我 们 一 起 把 第 一 小 节 读 一 下 ,“ 火 烧 过 的 砖 ”一 一 预备 ， 起 ! 
(学 生 齐 读 :“ 火 烧 过 的 砖 …… 我 现在 住 的 “ 雅 合 ” 正 是 这 样 一 座 典 型 的 
BT.) 
Jf: 是 怎样 一 座 典 型 的 房子 ? 就 是 “没有 人 能 说 不 像 是 座 房子 ”的 房子 ， 我 
们 一 起 来 品味 一 下 ， 什 么 叫 “没有 人 能 说 不 像 是 座 房子 ” ? 他 的 意思 是 讲 
E: 所 有 人 都 说 像 是 座 房子 ! 
Jg: 为 什么 不 说 “所 有 人 都 说 是 座 房 子 ” ? (学 生 沉 默 ) 体会 一 下 ,( 教 
师 微笑 ) 我 们 平时 口语 中 也 经 常会 这 样 说 “你 还 像 个 人 ”， 什 么 味道 ? 
生 : 有 点 不 像 人 。 
Jg. 说 “还 像 是 座 房子 ” ， 就 是 说 
它 还 有 点 不 像 房子 。 
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师 : 原来 那 只 是 个 结构 简陋 的 地 方 ， 而 且 这 个 地 方 难 蔽 风雨 、 地 芒 坡 陡 、 
陈设 简朴 、 人 声 嘲 杂 ……: 总 而 言 之 ， 这 个 叫 作 “和 雅 合 ”的 地 方 “ 雅 ” 吗 ? 其 实 
倒 有 点 像 刘 熏 锡 的 陋室 那样 ,，( 教师 板书 : FARO 真有 点 “ 陋 ” 了 。 


【评点 ] 


这 一 段 师 生 对 话 ， 教 者 主要 做 了 三 件 事 : 第 一 ,确立 漫谈 的 话题 一 一 “ 雅 舍 
有 了 哪些 特点 ”; 第 二 ， 引 导 漫 谈 的 方向 “你 从 哪些 句子 看 出 来 ”; 第 三 ， 总 
结 归纳 学 生 的 谈话 内 容 “ 雅 舍 其 实 是 陋室 ”"。 在 这 里 ， 我 们 能 够 感受 到 漫谈 
的 轻松 氛围 ， 并 且 ， 我 们 也 能 看 出 这 种 氛围 的 创设 ， 正 是 教 者 “平等 对 话 中 的 
首席 ”的 理念 使 然 。 所 以 ， 当 学 生 的 表达 宛 杂 时 ， 他 帮 着 提炼 ; 当 学 生 的 回答 旁 
逸 时 ， 他 帮 着 纠偏 ; 当 学 生 的 认 知 浅显 时 ， 他 帮 着 深化 。 用 “如 沐 春 风 ” 来 修饰 
学 生 的 感受 ， 应 当 是 最 恰当 的 。 








Jf: 但 就 是 这 样 一 个 地 方 ， 有 没有 一 些 雅 事 呢 ? 

( 学生 浏览 文章 ， 找 “ 雅 ” 事 ) 

师 : 找到 的 同学 请 举 手 ， 同 桌 之 间 也 可 以 互相 讨论 一 下 。 
( 学生 无 人 举 手 发 言 ) 

Jg: 外 面 下 着 大 雨 ， 里面 下 着 小 雨 的 时 人 息 ， 有 没有 雅 趣 ? 
生 : 有 。 

Jg: 我 们 再 齐 读 一 下 那些 句子 ， 从 哪 一 句 开始 ? 


师 : 好 ， 一 起 读 一 下 。“ 细 雨 蒙 蒙 一 一 ”预备 ， 起 1 

(学 生 齐 读 :“ 细 雨 蒙蒙 之 际 …… 若 云 若 雾 ， 一 片 弥漫 。 ) 

Jg: 把 这 几 句 话 再 好 好 读 一 下 ， 我 们 就 品 出 了 其 中 的 味道 ， 也 就 是 说 ， 在 赏 
雨 的 时 候 有 很 多 的 乐趣 。 

(教师 板书 : 赏 雨 之 乐 ) 

Jg. 还 有 其 他 的 乐趣 吗 ? 我 们 不 要 单单 把 目光 停留 在 写景 的 地 方 ， 有 些 叙 事 
的 地 方 也 要 看 看 。 
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生 ( 读 ):“ 客 来 则 先 仆 几 十 级 的 土 阶 …… 亦 不 觉 有 大 不 便 处 。” 

Jg: 什么 乐趣 ? 

iX ERA B. 

Jf: 散步 之 乐 ， 还 有 没有 和 作者 的 身份 相关 的 乐事 了 ? 

生 : 第 六 段 第 三 行 :”“ 雅 含 ' 所 能 给 予 之 苦 辣 酸 甜 ， 我 实 躬 受 亲 尝 。 第 七 段 : 
“随想 随 写 ， 不 拘 篇 章 。 

师 : 在 这 个 地 方 可 以 “随想 随 写 "， 自 由 自在 。 

( 教师 板书 : 写作 之 乐 ) 

Jg: 可 以 写作 ， 侄 也 不 失 是 一 个 好 的 去 处 。 虽 然 说 雅 售 从 外 观 、 从 里 面 的 设 
施 等 角度 来 看 ， 的 确 是 简陋 的 ， 但 是 在 雅 售 中 的 这 些 事 情 ， 倒 也 有 点 一 一 

E: 雅致 。 

师 : 有 雅致， 非常 好 。 还 有 同学 用 了 另外 一 个 词语 “ 雅 趣 ”。 

(教师 板书 : 雅 趣 ) 

Jg: 不 雅 的 陋室 ， 在 作者 看 来 ， 却 有 如 此 多 的 雅 趣 ， 这 是 为 何 呢 ? 难道 仅仅 
因为 作者 有 独特 的 视角 ， 所 以 能 够 看 到 雅 合 美 的 所 在 吗 ? 还 是 另 有 原因 呢 ? 

生 : 应 该 是 另 有 原因 。 因 为 他 在 这 里 住 了 很 长 时 间 了 ， 有 两 个 多 月 了 ， 有 感 
情 了 ， 所 以 他 能 够 看 到 雅 舍 的 美 。 

师 : 这 是 一 种 解释 。 

生 : 雅 合 还 是 富有 个 性 的 。 

Jg: 因为 雅 舍 很 有 个 性 ， 看 来 作者 是 很 欣赏 有 个 性 的 东西 的 ， 请 坐 。 还 有 没 
有 其 他 的 想法 ? 

生 :“ 人 入 我 室 ， 即 知 此 是 我 室 。” 这 说 明 梁 实 秋 居住 的 地 方 非常 有 特点 ， 
他 本 人 就 是 喜欢 追求 雅 兴 而 又 脱俗 的 人 。 "等 翁 《 闲 情 偶 寄 》 之 所 论 ， 正 合 我 
意 。” 梁实秋 是 一 个 富有 闲 情 雅 致 的 人 ,他 本 身 就 是 一 个 雅 人 ， 他 的 住处 怎 能 不 
雅 呢 ? 

师 : 她 回答 得 非常 好 。 他 本 身 就 是 一 个 牙 人 ， 本 身 就 有 一 颗 雅 心 。 刚 才 她 
用 了 一 个 很 好 的 词 ， 叫 “闲情逸致 "， 有 闲情逸致 的 人 能 不 感受 到 这 个 屋子 的 
“ 雅 ” 吗 ? 但 是 ， 难 道 仅 仅 是 闲情逸致 吗 ? 
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【评点 】 
漫谈 的 意义 就 在 于 ， 谈 话 的 内 容 不 是 平面 滑行 ， 而 是 逐 层 深入 。 “问题 引入 ” 
无 疑 是 一 个 有 效 的 途径 。 郁 老师 设置 了 三 个 问题 :“ 有 没有 一 些 雅 事 呢 ?”“ 不 雅 
的 陋室 ， 在 作者 看 来 ， 却 有 许多 的 雅 趣 ， 这 是 为 何 呢 ?”“ 难 道 仅仅 是 闲 情 雅 致 
吗 ? ”这 三 个 问题 是 有 梯度 的 。 第 一 问 ， 是 认 知 现象 ; 第 二 问 ， 是 探求 本 质 ; 第 
三 问 ， 是 追根 溯源 。 如 此 ， 体 现 了 教 者 漫谈 中 的 方向 感 、 责 任 感 。 


Jp: 谁 能 够 很 聪明 地 从 这 篇 文章 中 读 出 作者 是 在 怎样 的 情况 下 住 到 这 个 地 方 
的 ? 找 出 来 的 词 ， 请 使 用 方 框 将 其 框 出 来 。 不 要 怕 错 ， 这 个 题目 很 难 。 五 年 之 
前 讲 这 篇 文章 ， 我 绝对 不 敢 讲 这 个 问题 ， 但 是 今天 我 敢 讲 了 。 

(学 生 有 的 看 书 ， 有 的 看 老师 ) 

Jg (微笑 ) : 不 要 看 我 的 脸 ， 我 的 脸 上 没有 答案 。 

生 ( 读 ):“ 这 “ 雅 合 '， 我 初 来 时 仅 求 其 能 项 风雨 ， 并 不 敢 存 奢望 ， 现 在 住 

了 两 个 多 月 ， 我 的 好 感 油 然而 生 。” 他 一 开始 来 的 时 候 只 是 希望 雅 合 能 让 他 安顿 
下 来 ， 感 觉 作者 当时 应 该 是 经 历 了 什么 事情 ， 但 是 社会 背景 不 知道 。 

师 : 作者 好 像 是 经 历 了 什么 事情 ， 你 的 这 个 感觉 非常 对 。 在 怎样 情况 下 的 人 
希望 找 一 个 地 方 安顿 下 来 ? 
生 : 流离 失 所 的 人 。 

师 : 你 的 思考 非常 好 。( 教师 板书 : 流离 失 所 ) 流离 失 所 的 人 最 想 找 一 个 能 
够 造 蔽 风雨 的 地 方 。 还 有 什么 地 方 能 隐隐 约 约 看 得 出 来 ? 

生 : 第 一 小 节 写 道 :“ 讲 到 住房 ， 我 的 经 验 不 算 少 ， 什 么 “上 支 下 摘 *，“ 前 
BER, ‘ER, ELET, FFR, FEN, EEF? P E 
RKE’ 各 式 各 样 ， 我 都 尝试 过 。” 说 明 他 经 常 搬 家 。 

Jp: 他 经 常 搬 家 ， 从 豪华 的 到 简陋 的 都 住 过 。 我 们 现在 在 讨论 的 问题 是 什 
么 ? 我 们 从 文章 中 读 一 读 、 找 一 找 作 者 是 在 怎样 的 情况 下 住 到 这 个 房子 里 的 。 
还 有 同学 要 发 言 吗 ? 

生 : 第 三 段 写 道 : “没有 法 子 ” 一 语 是 被 外 国人 常常 引用 着 的 ， 以 为 这 话 最 
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足 代 表 中 国人 的 懒 情 隐 有 忍 的 态度 。 从 这 名 话 能 够 看 出 作者 是 在 抗战 时 期 住 在 雅 
* HW. 

师 (微笑 ， 面 向 全 体 学 生 ): 他 从 这 名 话 竟然 能 够 看 得 出 是 在 抗日 战争 期 间 ， 
我 非常 佩服 他 ! 这 不 是 第 六 感觉 了 ， 这 是 第 八 感觉 。 

(FER) 

Jp. 还 有 吗 ? 

生 : 第 三 段 写 道 :“ 冬 天 一 到 ， 蚊 子 自 然 绝 迹 ， 明 年 夏天 
€ EXE XE AC ! ”说 明 他 住 的 地 方 不 固定 。 

Jp: 非常 好 ， 能 不 能 用 一 个 成 语 概 括 ? 

生 : 居 无 定 所 。 

师 : 非常 好 ! 请 在 旁边 写 一 写 ， 这 个 要 写 下 来 。 明 年 到 底 是 不 是 还 住 在 这 
里 ， 还 不 知道 呢 。 还 有 吗 ? 

AE (低头 回 答 问 题 ， 站 次 不 好 ， 声 音 其 小 ， 读 ):“ 我 此 时 此 刻 卜 居 “ 雅 使 ”， 
“ 雅 合 ” 即 似 我 家 。” 雅 舍 给 作者 一 种 家 的 感觉 。 

Jf: 你 人 站 好 ， 把 课本 拿 起 来 ， 这 样 就 可 以 把 声音 发 出 来 了 。 你 再 把 你 的 观 
点 重复 一 下 。 是 家 的 感觉 吗 ? 你 们 说 是 不 是 家 的 感觉 ? “是 的 ”还 是 “ 似 的 ”? 

Æ: 似 的 。 

师 : 有 点 家 的 感觉 。 第 六 小 节 第 一 句 话 ， 我 们 再 读 一 遍 。“ 雅 合 ” 一 一 预 
备 ， 起 ! 

( 生 齐 读 :““ 雅 合 ” 非 我 所 有 ， 我 仅 是 房客 之 一 。”) 

Jg: 何谓 “房客 ”? 

E: 暂 居 的 人 。 

师 : 而 且 这 一 小 节 中 还 有 一 个 非常 好 的 词 ， 叫 “ 卜 居 “ 雅 倒 "”。 什 么 叫 
"AE"? 

生 : 选择 住处 。 

Jf: 选择 住处 ， 你 说 如 果 是 一 个 有 家 的 人 人， 安居乐业 的 人 ， 需 要 今天 择 地 而 
居 ， 明 天 择 地 而 居 吗 ? 

生 : 不 需要 。 





谁 知道 我 还 是 
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Jf: 看 来 作者 是 在 怎样 的 情况 下 住 到 这 个 地 方 的 ? 

生 : 流离 失 所 。 

师 : 刚才 还 讲 到 一 个 成 语 ， 叫 

Æ: 居 无 定 所 。 

师 : 的 确 ， 从 1939 到 1946 年 ， 整 整 七 年 的 时 间 ， 作 为 一 位 大 学 教授 、 赫 苗 
有 名 的 文学 家 ， 作 者 从 北方 逃难 ， 一 直 逃 到 重庆 ， 住 到 重庆 郊区 的 一 个 草 屋 之 
中 ， 难 道 这 还 能 成 为 亲情 雅致 吗 ? (手指 “ 闲 情 雅 致 ” 几 个 字 ) 什么 情况 之 下 
才能 有 这 种 东西 啊 ? 

生 : 只 有 安居 乐 业 的 时 候 。 

Jm (手指 “ 居 无 定 所 ” 几 个 字 ) : 在 这 样 的 情况 下 ， 他 竟然 能 够 发 现 雅 舍 是 
如 此 之 美 ， 这 是 不 是 只 是 亲情 雅致 的 问题 ? 

生 : 心态 。 

Jg: 怎样 的 心态 ? 一 个 字 ， 找 到 了 吗 ? 不 要 怕 错 啊 ， 错 了 都 是 我 的 ， 因 为 我 
还 没有 讲 。 心 什么 ? 

生 : 心 雅 。 

师 :“ 心 雅 ” 因 为 什么 ? 能 够 发 现 这 么 多 雅 ， 因 为 什么 ? 

生 : 远 。 

Jg: 为 什么 用 “ 远 ” 呢 ? 





Jf: 不 能 猜 ， 要 从 文章 中 读 出 来 ， 请 坐 。 请 前 面 的 女 同 学 来 回答 。 
生 : 安 。 
师 : 从 哪里 看 出 来 的 ? 
生 : 从 第 三 段 最 后 “但 是 我 仍 安之 ”可 以 看 得 出 来 。 
Jg: 因为 心安 ， 所 以 自然 有 这 样 的 雅 趣 。 在 中 国 历史 上 岂止 是 梁实秋 有 这 样 
一 种 心态 ? 这 样 一 种 心态 ， 用 我 们 现在 非常 流行 的 词 ， 叫 作 一 一 
生 : 淡定 。 
师 : 这 家 伙 还 真能 称 得 上 是 “淡定 哥 "， 在 这 样 的 境遇 之 下 ， 他 的 心态 还 能 
如 此 之 好 。 其 实在 中 国 历史 上 ， 不止 梁实秋 一 个 人 有 这 样 一 种 淡定 ， 这 样 一 种 
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恬 然 ， 这 可 能 是 中 国 许 许 多 多 文人 所 具有 的 一 种 心境 。 《论语 》 中 ， 孔子 有 这 样 
一 名 话 ， 可 以 写 一 下 。 

(教师 板书 : -ER, IM, EWE, ATHEN ) 

师 : 大 概 能 懂 吗 ? 什么 叫 “ 不 堪 其 忧 ”? 

生 : 不 能 承受 的 忧愁。 

Jg: 别人 都 不 能 承受 那 种 贫苦 。( 教师 继续 板书 : 回 也 不 改 其 乐 。 贤 哉 回 也 ) 
颜 回 就 是 这 样 的 一 种 心态 。 再 想 一 下 ,苏东坡 被 贬 请 到 蛮荒 之 地 ， 夜 游 赤 壁 的 
时 候 ， 他 的 心态 是 怎样 的 呢 ? “ 唯 江上 之 清风 一 一 ” 

生 ( 齐 诵 ):“ 与 山 间 之 明月 ， 耳 得 之 而 为 声 ， 目 遇 之 而 成 色 ， 取 之 无 禁 ， 
用 之 不 竭 ， 是 造物 者 之 无 尽 藏 也 ， 而 吾 与 子 之 所 共 食 。 

师 : 有 了 “淡定 ”这 种 心态 ， 陋 室 亦 显 其 雅 ， 贫 苦难 改 其 乐 。 这 就 是 梁实秋 ， 
这 就 是 中 国有 志 的 文人 。 下 课 。 


【评点 】 


陋室 不 陋 ， 反 生 雅 趣 ， 其 最 本 质 的 原因 是 什么 呢 ?” 人 卒 章 显 志 :“ 心 安 "。 本 
来 谈 到 这 里 ， 是 可 以 打住 了 ， 文 本 的 研习 已 经 可 以 画 一 个 圆满 的 句号 了 。 但 是 ， 
郁 老师 却 又 “控制 不 住 ”地 拓展 开 去 ， 谈 到 了 颜 回 ， 谈 到 了 苏东坡 。 这 样 的 漫 
谈 ， 不 是 随 性 放任 ， 而 是 别 具 匠 心 。 我 们 看 ， 他 由 一 个 人 的 心安 ， 延 展 到 几 个 
人 的 淡定 ， 归 纳 到 一 类 人 的 必然 。 这 一 类 人 所 共有 的 情怀 ， 就 是 我 们 的 一 种 传 
统 文化 。 如 此 漫谈 ， 是 拓展 ， 更 是 升华 。 


【 总 评 】 


漫谈 ， 其 本 意 是 不 拘 形 式 地 就 某 问题 发 表意 见 或 谈 体会 。 在 语文 课堂 上 ， 
所 谓 的 “漫谈 "， 就 是 师 生 之 间 围 绕 文 本 进行 的 比较 轻松 自由 的 交流 。 教 者 既是 
漫谈 的 组 织 者 、 引 领 者 ， 又 是 漫谈 的 旁观 者 、 参 与 者 。 

《论语 先进 篇 》“ 侍 坐 ” 章 给 我 们 描绘 了 一 个 最 原始 质朴 而 又 最 热烈 和 谐 
的 师 生 漫 谈 场 面 ， 这 也 是 我 们 追求 的 最 生态 的 语文 课堂 。 

郁 洪 千 老师 执教 《 雅 舍 》， 颇 得 孔子 “漫谈 ”之 真意 。 课 堂上 ， 师 生 愉 悦 交 
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谈 ， 谈 笑 间 ， 走 进 了 文本 的 深 处 。 

郁 老师 的 课堂 “漫谈 ”艺术 ， 呈 现 出 这 样 一 些 特 征 : 

€ 漫谈 不 是 插 科 打 译 ， 而 是 所 扎实 实 的 语文 活动 

时 下 有 些 语 文 老 师 ， 将 低俗 的 笑话 乃至 段子 引进 课堂 ， 美 其 名 日 活跃 气 
氛 ， 还 有 一 些 语文 老师 在 文本 某 个 节点 上 盲目 拓展 介绍 野史 趣闻 ， 以 示 博 学 ， 
从 而 博得 学 生 一 片 惊叹 …… 这 种 表面 的 热 曾 ,掩盖 了 文本 学 习 应 当 具 有 的 专注 
与 严肃 ， 甚 至 可 以 说 ， 是 “ 非 语文 ”的 元 素 。 

郁 老 师 预 设 的 漫谈 话题 ， 如 “和 雅 舍 有 哪些 特点 ”、“ 雅 舍 里 有 哪些 乐趣 ”、“ 处 
陋室 而 有 雅 趣 ， 其 原因 是 什么 ”"， 都 便于 学 生 走 进 文本 ， 都 能 支撑 起 某 一 块 的 文 
本 学 习 活动 ， 都 能 触动 学 生 的 思考 与 表达 。 

围绕 话题 展开 的 漫谈 活动 ， 更 是 植 根 于 文本 语言 ， 通 过 对 文本 语言 进行 反 
复 的 感知 、 概 括 、 品 味 、 分 析 活 动 ， 形 成 自己 的 见解 ， 再 通过 师 生 之 间 、 生 生 
之 间 的 交流 ， 完 善 和 提升 原初 阅读 体验 。 在 这 个 过 程 中 ,我 们 注意 到 ， 郁 老师 
经 常 提醒 学 生 “ 让 我 们 一 起 来 读 这 些 句 子 ”"， 这 样 的 提醒 ， 就 是 培养 学 生 在 文本 
语言 中 行走 的 习惯 ， 避 免 架 空 分 析 。 

€ 漫谈 不 是 “放羊 " ， 而 是 “与 羊 共 舞 ” 

漫谈 ,不 是 “自由 谈 ”"。 教 者 首先 必须 置身 局 外 ， 引 领 行进 的 方向 ; 其 次 又 
必须 身心 俱 入 其 内 ， 抛 出 话题 ， 激 起 水 花 ， 鼓 励磁 撞 ， 推 波 助 澜 。 

郁 老师 的 课堂 上 有 这 样 一 个 环节 : 学 生 说 雅 舍 给 作者 一 种 家 的 感觉 ， 显然， 
这 个 认识 是 有 偏差 的 ， 如 何在 对 话 中 纠正 学 生 对 文本 的 误 读 呢 ?” 郁 老师 建议 学 
生 回 读 课 文 片段 ， 抓 住 “ 似 的 ”与 “是 的 ”进行 辨析 ; 再 建议 学 生 回 读 课文 ， 找 
出 了 与 “有 点 家 的 感觉 ”意思 相近 的 词语 “房客 ”"、“ 卜 居 ”; 继而 由 “房客 “小 
居 ” 推 及 成 语 “ 流 离 失 所 ”“ 居 无 定 所 ”， 于 是 乎 自然 地 牵引 出 写作 背景 。 在 这 
里 ， 教 者 将 课堂 评价 巧妙 地 融 于 对 话 之 中 ,“ 有 步骤 ”地 实现 了 “扭转 ”的 意图 ， 
而 且 ， 看 似 随意 的 漫谈 ， 比 直接 的 评判 与 纠正 更 能 得 到 学 生 的 理解 与 呼应 。“ 我 
不 直接 说 你 错 ， 而 是 和 你 一 起 想 办 法 去 寻找 对 ”， 这 大 约 就 是 漫谈 过 程 中 “ 陪 
伴 ” 的 意义 所 在 了 。 
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€ 漫谈 不 是 东 拉 西 扯 ， 而 是 一 线 串 珠 

这 节 课 ， 从 表面 形式 来 看 ， 似 乎 就 是 师 生 间 随 意 的 交流 ; 但 如 果 我 们 仔细 
分 析 课 堂 结构 ， 不 难 发 现 漫 谈 的 主线 就 是 一 个 “ 雅 ” 字 :“ 雅 舍 一 雅 趣 一 雅 人 一 
雅 心 "。 在 漫谈 的 过 程 中 ， 内 容 有 变化 ,话题 在 推进 ,评价 方式 也 呈现 多 样 性 ， 
但 始终 围绕 主线 展开 ， 不 旁 逸 斜 出 ， 不 游离 不 定 。 

漫谈 式 的 课堂 ， 最 忌讳 的 就 是 “游离 "， 而 且 是 不 知 不 觉 的 “游离 ”。 遇 到 
这 种 情况 ， 就 需要 老师 智慧 地 “矫正 ”。 在 这 节 课 中 ， 郁 老师 采取 了 延缓 评价 、 
善意 提醒 、 话 题 切换 、 连 环 追 问 等 手法 ， 及 时 矫正 漫谈 的 方向 ， 体 现 了 教 者 高 
超 的 课堂 引领 艺术 。 

€ 漫谈 不 是 平面 滑行 的 口头 表达 ， 而 是 螺旋 上 升 的 思维 训练 

漫谈 ， 首 先是 一 种 口头 表达 ， 一 种 文本 阅读 体验 的 交流 ; 其 次 ， 它 还 应 该 是 
一 种 思维 品质 的 训练 ， 体 现 一 种 不 断 深 入 的 思维 态势 。 这 样 的 漫谈 ， 才 有 价值 。 

郁 老 师 在 漫谈 过 程 中 ， 很 注重 对 学 生 思 维 的 “推进 ”。 课 堂 最 后 一 个 板块 的 
漫谈 ， 充 分 体现 了 这 种 逐 层 深入 的 思维 训练 理念 。 先 抛 出 问题 铺垫 :“ 在 这 样 的 
情况 下 ， 他 竟然 能 够 发 现 雅 舍 是 如 此 之 美 ， 这 是 不 是 只 是 闲 情 雅 致 的 问题 7?” 继 
而 追问 启发 ， 一 步 一 步 得 出 “心态 一 心 雅 一 心 远 一 心安 ”的 结论 。 然 后 不 罢 手 ， 
继续 跟 进 :“ 其 实在 中 国 历史 上 ， 不 止 梁实秋 一 个 人 有 这 样 一 种 淡定 。” 最 后 补充 
资料 提升 认识 :“ 有 了 “淡定 ”这 种 心态 ， 陋 室 亦 显 其 雅 ， 贫 苦难 改 其 乐 。 这 就 
是 梁实秋 ， 这 就 是 中 国有 志 的 文人 。” 课 至 此 ， 政 然而 止 ， 余味 深 长 。 

如 果 细 细 推 项 一 下 这 个 环节 ， 我 们 就 能 更 清晰 地 感受 到 郁 老师 的 “ 那 一 只 
神奇 的 手 ”"， 它 领 着 学 生 走 进 文本 的 深 处 ， 它 也 将 学 生 的 思维 不 断 推 向 了 深 处 。 

这 样 的 漫谈 ， 是 一 种 境界 。 

(RÈ ) 


prre, 
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课堂 评价 是 那 一 只 “神奇 的 手 ” 
— 4-1 4 JE ERAI (Rd fen) 
“REH” LAR 
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对 王 楼 舟 老师 的 崇拜 由 来 已 入 ,不 只 是 因为 他 是 “诗意 语文 ”的 开拓 者 、 
领航 者 ， 更 觉得 他 作为 一 个 语文 人 ， 自 身 的 语文 素养 已 经 修炼 到 了 令 人 仰望 的 
境界 。 课 堂上 的 他 ， 舌 灿 莲 花 ， 妙 语 翩 串 ， 总 能 引领 着 学 生 开 启 一 扇 扇 诗意 的 
大 门 ， 体 验 一 次 次 诗意 的 旅程 。 

古诗 《 枫 桥 夜 泊 》 的 教学 便 是 王 老 师 诗意 语文 的 又 一 座高 峰 ， 在 启 、 承 、 
升 、 转 、 合 中 彰显 文化 的 魅力 ， 抒 写 着 深沉 的 文化 积淀 和 涓涓 的 文化 泻 染 ， 堪 
称 古诗 教学 的 典范 之 作 。 我 一 直 在 思考 : 名 师 的 课堂 何以 精彩 ? 著名 特级 教师 
华 应 龙 说 过 :“ 一 个 细节 ， 见 理念 、 见 价值 、 见 功力 、 见 境界 、 见 文化 、 见 魅 
力 ……” 然 而 ， 教 学 契机 稍 纵 即 逝 ， 要 人 靠 我 们 教 者 细心 地 去 捕捉 。 它 犹如 课堂 
的 精灵 ， 修 忽而 至 又 稍 纵 即 逝 ， 让 人 始 料 不 及 。 这 就 需要 教师 的 独到 功力 。 

让 笔者 尤为 欣赏 的 ， 便 是 王 输 舟 老师 在 课堂 上 的 教学 语言 。 细 节 虽 小 ， 
却 能 折射 出 教育 的 大 理念 、 大 智慧 ; 细节 虽 小 ， 却 能 闪耀 出 生命 智慧 的 光环 ; 
细节 虽 小 ， 却 涌 动 着 深厚 底 列 的 无 限 张力 …… 王 老 师 就 是 这 样 ， 从 细微 之 处 
引领 ， 用 细腻 的 方法 浸润 ， 激 扬 文 字 ， 妮 娓 而 谈 ， 于 无 声 处 听 惊 雷 ， 于 细微 
处 显 精神 ,使 得 课堂 魅力 无 穷 ， 诗 意 从 生 。 
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一 、 评 价 中 益 合 真诚 的 感情 流露 


我 们 要 努力 使 学 习 充 满 无 拘 无 束 的 气象 ， 使 学 生 和 教师 在 课堂 上 都 能 够 自 
由 地 呼吸 。 
一 一 (前 苏联 ) 教育 家 HIK 


案例 节选 1 

师 : 谁 来 读 一 读 ? (一 学 生 读 歌词 ) 

师 : 好 听 ! 不 但 声音 好 听 ， 读 得 更 是 好 听 ! 大 家 注意 看 ， 歌 词 中 有 一 个 词 叫 
“无 眠 ”， 谁 知道 “无 眠 ”的 意思 ? 

在 上 述 实录 中 ， 王 老师 在 学 生 读 歌词 读 得 好 时 ， 连 用 了 三 个 “好 听 ”， 毫 
不 掩饰 对 学 生出 色 表 现 的 褒奖 ， 既 是 自己 真情 的 流露 ， 又 大 大 调动 了 学 生 参 与 
课堂 的 意识 。 著 名 特级 教师 李 吉 林 说 过 :“ 人 情感 为 纽带 是 贯穿 在 整个 教学 过 程 
中 的 ， 师 生 的 情感 随 着 课文 情感 的 起 伏 而 推进 、 延 续 。 课 堂 教学 因为 有 了 情感 
纽带 的 牵动 、 维 系 ， 变 得 更 富 诱 惑 力 。 

学 生 的 情感 世界 是 丰富 而 又 美丽 的 。 在 平时 的 教学 中 ， 教 师 在 课堂 上 若 能 
放下 教师 的 架子 ， 用 儿童 的 语言 和 学 生 交 流 ， 站 在 儿童 的 角度 看 世界 ， 用 真心 
唤醒 一 颗 颗 童心 ， 那 “ 亲 其 师 信 其 道 ”将 不 再 遥远 。 

纵 观 整 堂 课 ， 王 老师 这 样 亲 近 学 生 的 真情 流露 的 语言 比比 缘 是 。 课 堂上 的 
王 老 师 总 是 以 温润 的 眼光 、 真 诚 的 话语 ， 引 领 学 生 一 步 一 步 去 追 述 诗人 的 翡 欢 ， 
解读 诗人 的 作品 ， 让 平凡 的 课堂 因为 有 了 “ 情 ”而 更 具 吸 引力 。 所 以 ， 学 生 在 
他 的 课堂 上 参与 热情 高 ， 思 维 火 花 也 精彩 迭 现 ， 教 师 、 学 生 与 教学 内 容 才 能 真 
正 水 乳 交 融 ， 为 诗意 课堂 埋 下 了 伏笔 。 


二 、 使 用 评价 引领 阅读 的 逐步 深入 


使 用 语文 是 一 种 技能 ……: 只 有 通过 不 断 的 模仿 和 反复 的 实践 才能 养 成 。 
—— (PHI) 著名 语言 学 家 SkM 
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案例 节选 2 

(一 学 生 读 诗 ) 

M: 读 得 真 好 ， 字 字 落 实 啊 。 请 坐 。 哪 位 再 来 读 一 读 ? 力求 不 但 清 清爽 爽 地 
读 ， 而且 有 板 有 了 眼 地 读 。 

(一 学 生 有 感情 、 有 节奏 地 读 ) 

师 : 真 好 ， 大 家 一 定 听 出 来 了 这 首 诗 特 有 的 节奏 和 味道 。 来 ,一 起 来 读 。 每 
句 诗 的 前 四 个 字 ， 你 们 一 起 读 ; 后 三 个 字 ， 王 老师 读 。 我 读 题 目 和 作者 ， 你 们 读 
每 句 诗 的 前 四 个 字 。 

( 师 生 配合 读 ) 

师 : 好 ， 接 下 来 ， 我 们 反 过 来 。 前 四 个 字 王 老师 读 ， 后 三 个 字 你 们 一 起 读 ， 
要 读 得 像 王 老师 这 样 。 准 备 。 枫 桥 夜 光 ”， 唐 ， 张 继 。 月 落 Wed 

生 :( 齐 ) 霜 / 满 /天 。 

师 : 好 极 了 ， 就 是 这 个 味道 。 我 们 再 来 ， 月 落 / 乌 啼 一 一 

师 : 好 极 了 。 诗 ， 不 但 要 读 出 节奏 ， 读 出 味道 ， 更 要 读 出 感 党 ， 读 出 情绪 。 
你 看 ， 这 首 诗 我 们 反 反 复 复 已 经 读 了 好 多 遍 了 ， 老 师 想 问 一 下 ， 你 读 出 了 什么 
感觉 ? 什么 情绪 ? 

著名 特级 教师 于 永 正 说 过 ， 他 教学 之 前 ， 总 是 先 “翻来覆去 地 诵读 、 默 
想 ， 当 读 出 自己 的 理解 、 情 感 ， 当 读 出 了 文章 的 妙 处 ， 小 到 一 个 字 、 一 个 词 、 
一 个 句子 ， 大 到 篇 章 结构 、 文 章 的 立意 ， 当 读 出 了 自己 的 惊喜 ， 才 敢 走 进 语 
文 的 课堂 ”。 这 是 何等 精妙 的 文本 “对 话 ” 啊 ! 而 学 生 和 欲 走 进 文本 ， 与 文本 、 
与 作者 对 话 ,“ 读 ”更 是 必 不 可 少 的 环节 。 

在 上 述 实录 中 ， 学 生 在 对 话 “ 首 席 ” 的 引领 下 ， 与 《 枫 桥 夜 泊 》 进 行 了 文 
本 对 话 。 文 本 对 话 的 过 程 ， 经 历 了 从 “ 字 正 腔 圆 "、“ 字 字 落 实 *"、“ 有 板 有 了 眼 ” 
到 “有 节奏 ”“ 有 味道 ”， 逐 渐 解 读 出 “情绪 ”与 “感觉 ” 。 教 师 在 学 生 充 分 感知 
文本 的 基础 上 ， 按 照 预 设 的 话题 和 学 生 进行 了 对 话 交 流 。 当 学 生 通 过 朗读 与 对 
话 ， 初 步 感受 理解 文本 后 ， 王 老师 在 音乐 声 中 用 浑厚 而 富有 磁力 的 声音 带领 学 
生 读 课文 ， 将 直板 的 文字 变 为 有 声 的 语言 ， 变 成 立体 的 有 生命 的 文本 ， 表 现 出 
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词 的 精神 和 生命 ， 启 动 了 学 生 的 情感 ， 浓 郁 了 词 的 情境 ,使 得 学 生 对 诗 的 情感 
基调 有 了 一 个 整体 的 把 握 。 


、 通 过 质疑 评价 引导 学 生 思 者 


ju 


ea 


维 通常 是 开始 于 疑问 或 者 问题 ， 开 始 于 惊奇 或 者 疑惑 ， 开 始 于 矛盾 。 
一 一 (俄罗斯 ) 教育 家 和 鲁 宾 斯 坦 

案例 节选 3 

师 : 谁 能 用 一 个 词 来 形容 自己 读 诗 时 的 感受 ? 

+: EA, AN, R, EA, BA, Bone 

Jp: 钟 声 给 人 什么 感觉 ? (忧伤 ) 

师 : 带 着 自己 的 感受 再 读 读 诗 。 

Jp. 同学 们 ， 读 李白 的 “ 朝 律 白 帝 彩云 间 ， 千 里 江陵 一 日 还 ”"， 杜 甫 的 “两 
个 黄 现 鸣 翠 柳 ， 一 行 白 牙 上 青天 ”， 会 有 这 凄凉 的 感觉 吗 ? 为 什么 读 《 栅 桥 夜 
4) 2A? 

一 堂 课 的 生命 力 来 自 于 对 问题 的 敏感 、 好 奇 ， 来 自 于 情不自禁 的 、 丰 富 活 
跃 的 猜想 、 假 设 ,来自 于 不 同 观点 的 碰撞 、 争 辩 、 启 迪 、 认 同 。 著 名 特级 教师 
孙 双 金 说 :“ 课 堂 应 是 放飞 师 生 思想 的 天 堂 ， 教 师 应 用 自己 思想 的 火种 点 燃 学 生 
思想 的 火花 。” 古 人 有 云 :“ 学 起 于 思 ， 思 源 于 疑 。” 可 见 “ 疑 ”之 重要 。 要 使 学 
生 在 课堂 上 兴致 尊 然 ， 教 者 的 语言 引导 非常 重要 。 尤 其 是 提问 ， 要 能 选 准 切入 
点 ， 不 能 张口 就 问 ， 要 经 过 推 获 、 琢 麻 、 深 思 熟 虑 。 那 些 巧妙 而 富有 启发 思考 
的 问题 ， 能 扣人心弦 ， 激 起 学 生 思维 的 浪花 ， 这 才 是 行 之 有 效 的 。 

在 上 述 环节 中 ， 王 老师 在 对 文本 情感 有 准确 把 握 的 前 提 下 ， 提 出 质疑 :“ 读 
李白 的 “ 朝 辞 白 帝 彩云 间 ,千里 江陵 一 日 还 "杜甫 的 “两 个 黄 酷 鸣 浴 柳 ， 一 
行 白 览 上 青天 ”会 有 这 凄凉 的 感觉 吗 ? ”一 石 激 起 千 层 浪 ， 使 得 学 生 在 不 断 辩 
析 中 生成 课堂 的 精彩 ， 也 准确 地 把 握 了 整 首 诗 的 情感 定位 。 这 样 的 课堂 ， 才 是 
新 课程 理念 指导 下 真正 富有 生命 力 的 课堂 。 
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四 、 巧 妙 引 时 评价 ， 引 领 学 生 走 进 文 本 深 处 


在 课堂 上 ， 没 有 纯粹 的 “理念 "， 一 切 细节 同时 都 是 “理念 "。 因 此 ， 转 变 

理念 ， 请 从 细节 开始 。 
一 一 (中 国 ) 著名 特级 教师 ” 李 镇 西 

案例 节选 4 

+ (FE): 霜 满 天 。 

师 : 画 下 来 ,波浪 线 。( 板书: BAA) 孩子 们 ， 你 们 看 到 过 霜 满 天 吗 ， 看 
到 过 吗 ? (学 生 摇头 ) 没有 ， 怎 么 可 能 看 到 。 因 为 按照 生活 的 常识 ， 那 霜 是 凝 
结 在 哪里 的 ? 

生 : 地 上 。 

师 : 地 上 的 ， 在 草 上 ， 在 瓦 片 上 ， 在 树枝 上 ， 因 为 这 样 ， 大 诗人 李白 才 会 有 
这 样 的 诗句 ,，“ 床 前 明月 光一 一 ” 

+ (KË): 疑似 地 上 霜 。 

Jh. 霜 怎 么 可 能 满 天 呢 ? 霜 只 能 满 地 。 问 题 来 了 ， 张 继 写 错 了 ， 肯 定 写 错 
了 ， 霜 只 能 满 地 ， 不 可 能 满 天 ， 你 怎么 看 ? 

生 : 这 是 作者 的 一 种 遐想 。 

师 : 他 为 什么 会 有 这 种 遐想 呢 ? 

+: 因为 他 衰 悉 ， 没 有 办 法 睡觉 ， 然 后 他 腊 腊 腌 鹏 地 感觉 天 上 好 像 有 霜 
一 样 。 

师 : 听 听 ， 女 孩子 的 心思 就 是 细 腊 啊 。 她 告诉 我 们 ， 她 提醒 我 们 ， 这 霜 满 天 
的 感觉 跟 什 么 有 关系 ? 

生 ( 异 口 同 声 ) : 心思 。 

细节 犹如 竹笋 ， 每 剥 一 层 ， 就 有 一 段 鲜 活 呈现 出 来 。 教 师 若 能 一 层 一 层 剥 
去 ， 课 堂 就 会 精彩 不 断 。 

在 上 述 实 录 中 ， 王 老师 从 生活 体验 出 发 一 一 “和 霜 怎 么 可 能 满 天 呢 ? 霜 只 能 
满 地 。” 提 出 “是 不 是 张 继 写 错 了 ”这 样 的 质疑 ， 让 学 生 把 观察 和 思考 相 结 合 来 
体会 。 由 于 王 老 师 巧 妙 引 导 、 激 励 ， 学 生得 出 了 “ 张 继 并 没有 写 错 ”这 一 观点 ， 
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并 用 理由 佐证 自己 的 见解 ， 说 得 越 来 越 好 ， 体 会 得 越 来 越 深 。 

教师 通过 课堂 讨论 不 仅 要 锻炼 学 生 的 辩 才 ， 培 养 他 们 周密 思考 问题 的 习惯 ， 
还 要 让 他 们 知道 如 何 从 细节 中 和 艾 见 “大 乾坤 "。 全 诗 正 是 以 “ 愁 眠 ”贯穿 全 诗 ， 
将 诗人 由 愁 眠 所 看 到 的 、 听 到 的 、 感 受到 的 串联 起 来 ， 景 由 情 生 ， 情 由 景 衬 ， 
诗人 的 孤独 、 罕 寞 、 人 忧愁 深 深 打动 着 学 生 。 王 槛 舟 老 师 语 言 的 魅力 ， 如 同 涓涓 
细 流 ， 浸 润 着 孩子 的 心灵 ; 富有 极 大 张力 的 语言 ， 紧 紧 地 抓 住 了 学 生 的 心 ， 把 学 
生 带 入 了 情境 。 由 此 足见 其 深厚 的 功底 、 丰 厚 的 积淀 。 


五 、 合 理 利用 评价 ， 突 破 教学 难点 


不 懂得 传道 有 方 、 授 业 适 时 的 教师 ， 纵 有 满腹 经 给 ， 学 富 五 车 ， 也 难以 让 
学 生 达 到 解 惑 的 境界 。 

一 一 (中 国 ) 著名 特级 教师 宁 鸿 彬 

案例 节选 5 

师 : 用 张 继 自 己 的 话 来 说 ,“ 江 枫 渔 火 ” 一 一 

E: ATIR” 

Jg (板书: 对 ): 孩子 们 ， 你 们 注意 过 这 个 “对 ” 字 吗 ? 知道 “对 ”是 哈 意 
思 吗 ? 王 老 师 查 了 一 下 词典 ， 大 家 来 看 一 看 (屏幕 出 示 “ 对 ”的 四 种 解释 条 )。 
在 这 四 种 解释 中 ， 你 会 选择 哪 种 ? 

(学 生 思 考 后 举 手 ) 

师 : 来 ， 把 手 放 下 ,我 来 了 解 一 下 。 选 第 一 种 的 举 手 ， 有 两 个 。 选 第 二 种 
的 举 手 ， 哦 ， 很 多 ,不 数 了 ， 太 多 了 。 选 第 三 种 的 有 吗 ? 应 该 没有 吧 。 有 没有 
选 第 四 种 的 ? 哦 ， 六 个 。 好 的 ， 看 来 多 数 同 学 选 的 是 第 二 种 。“ 江 栅 渔 火 对 愁 
眠 ”的 “对 ”就 是 “面向 ， 朝 着 "”， 是 吗 ? 确实 ， 从 字面 上 来 说 ， 这 样 的 理解 
没有 错 ， 但 是 孩子 们 ， 咱 们 学 诗 ， 咱 们 读 诗 ， 不 能 这 样 死 抠 字 眼 儿 ， 死 抠 字 眼 
儿 会 把 一 首 诗 读 死 的 。 比 如 有 人 就 不 这 样 看 ， 有 人 党 得 这 个 “对 ” 字 ， 可 以 把 
它 理 解 为 “ 伴 ”( 板 书 : REO, “陪伴 ”的 “ 伴 ”， 你 要 不 信 ， 咱 们 把 这 个 字 儿 换 
进去 ， 谁 来 读 一 读 ? 

学 生 是 发 展 中 的 人 ， 由 于 生活 经 验 不 足 ， 思 维 发 展 不 够 成 熟 ， 在 课堂 上 出 
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现 错误 或 偏差 是 很 正常 的 。 名 师 的 可 贵 之 处 就 在 于 能 理解 、 宽 容 学 生 的 错误 ， 
更 能 把 错误 作为 一 种 教育 资源 ， 巧 妙 地 加 以 利用 。 因 为 出 错 ， 才 会 有 点 拨 、 解 
惑 ， 才 会 有 教育 的 敏感 。 

在 理解 “对 ”这 个 教学 难点 的 时 候 ， 王 老师 通过 出 示 字 典 上 “对 ”的 四 种 
解释 条 ， 带 领 学 生 辨 析 。 当 学 生 的 理解 偏离 了 正确 的 轨道 后 ， 教 师 首先 阑 明了 
“ 读 诗 释义 ”的 一 个 错误 方法 一 一 “ 死 抠 字眼 儿 ”， 循 循 善 诱 ， 教 方法 ， 明 点 拨 ， 
当 讲 则 讲 ， 而 不 是 像 有 些 老师 断章取义 新 课程 的 部 分 理念 ， 谈 讲 色 变 ， 曲 解 了 
“把 课堂 的 主动 权 还 给 学 生 ” 的 理念 。 所 以 ， 在 这 样 的 方法 引领 下 ， 学 生 对 难点 
的 把 握 扎 实 有 效 ， 对 诗意 的 理解 和 把 握 绝 非 “空中 楼 阁 ”"， 而 是 “有 迹 可 循 ”。 


六 、 利 用 评价 语言 ， 唤 醒 学 生 的 参与 热情 


教学 的 艺术 不 在 于 传授 的 本 领 ， 而 在 于 激励 、 唤 醒 、 鼓 舞 。 

一 一 (德国 ) 教育 家 第 斯 多 惠 

案例 节选 6 

师 :《 极 桥 夜 汐 》 在 张 继 笔 下 流 消 着 ， 你 听 ， 仔 细 听 。 

(ERIE, RAFRÆN hA KAARE, IREN, ERR, KF 
的 钟 声 一 声 一 声 ， 由 远 及 近 ， 传 到 客船 上 的 画面 ) 

师 : 寒山 寺 的 钟 声 来 了 ， 一 声 ， 又 是 一 声 ， 透 过 秋 霜 ， 穿 过 江 相 ， 划 过 水 面 
传 过 来 了 ， 仿 佛 声 声 敲 在 张 继 的 心中 。 那 钟 声 仿佛 在 对 张 继 说 些 什么 ? 拿 着 笔 ， 
在 书 的 空白 地 方 ， 展 开 你 想象 的 翅膀 ， 写 一 写 ， 请 用 “ 张 继 啊 ， 张 继 一 一 ” 开 
头 写 一 段 话 。 

(学 生 写 ， 教 师 巡 视 ) 

师 : 好 ， 和 孩子 们 ， 请 把 笔 停 下 。 月 落 乌 啼 ， 江 枫 渔 火 ， 就 在 张 继 驾 转 反 侧 、 
无 法 入 眠 的 时 候 ， 姑 苏 城 外 寒山 寺 的 夜半 钟 声 悠悠 传 来 ， 那 钟 声 好 像 在 对 张 继 
说 
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Jp. 回 家 去 吧 ， 那 里 有 你 的 父母 ， 那 里 有 你 的 妻 儿 ， 那 里 有 你 的 快乐 ， 那 里 
有 你 的 幸福 ， 回 家 去 吧 。 那 钟 声 好 像 在 对 张 继 说 





师 : 一 口气 四 个 思念 ， 说 不 尽 的 是 乡愁 ， 写 不 完 的 还 是 乡 想 。 孩 子 们 ， 那 钟 
声 有 劝慰 ， 有 提醒 ， 有 理解 ， 更 有 温暖 。 在 这 悠 修 的 钟 声 中 ， 张 继 的 悉 眠 似乎 
也 被 一 层 一 层 地 化 去 了 …… 

教师 在 课堂 教学 中 巧妙 地 利用 评价 语言 ， 能 唤醒 学 生 的 参与 热情 ， 陶 冶 学 
生 的 情操 ， 同 时 课堂 气氛 也 会 异常 活跃 ， 使 得 课堂 妙趣 横生 。 

在 该 教学 片断 中 ， 王 老师 激情 涪 洲 ,文采 飞扬 ， 同 时 ， 又 婉 婉 而 叙 ， 学 生 
的 情感 随 着 王 老 师 抑扬顿挫 的 语言 的 引导 ， 渐 渐进 入 诗歌 佳境 。 可 王 老 师 并 没 
有 就 此 完结 ， 已 然 一 位 杰出 的 指挥 ， 话 锋 一 转 ， 将 学 生 品 读 到 的 意象 进行 更 深 
层面 的 升华 ， 使 其 内 化 为 他 们 亲身 体悟 的 生活 意象 。 他 首先 用 饱含 诗 情 的 话语 
铺陈 情境 ， 运 用 画面 音乐 浑然 情境 ， 引 导 学 生 在 情境 中 练习 写 话 ， 写 出 自己 的 
情怀 ， 并 对 学 生 的 描写 进行 了 充满 诗意 的 评价 ， 给 了 学 生 无 尽 的 诗意 享受 。 

当然 ， 王 崔 舟 老师 充满 魅力 、 充 满 诗 意 的 评价 语言 虽 产 生 于 即兴 ， 但 却 根 
植 于 他 深厚 的 文学 素养 、 扎 实 的 教学 功底 和 正确 的 教育 理念 。 他 那 诗意 的 语言 
风格 是 在 长 期 的 教育 实践 和 平时 的 广泛 涉猎 中 逐渐 形成 的 。 

一 堂 好 课 总 是 让 人 回味 悠长 。 听 王 败 舟 老 师 的 《 枫 桥 夜 泊 》 我 们 陶醉 于 诗 
的 意境 美 ， 我 们 钦佩 着 师 生 之 间 的 和 谐 美 ， 我 们 被 诗意 课堂 中 文本 与 学 者 的 灵 
魂 碰撞 深 深 感 动 ， 更 在 无 处 不 在 的 诗意 中 感受 着 教 者 的 课堂 评价 语言 之 美 。 

纵 观 整 节 课 ， 如 果 说 课堂 上 的 每 个 环节 是 一 颗 颗 闪 亮 的 珍珠 ， 那 教 者 穿插 
其 间 的 教学 语言 便 是 那 具 有 神奇 魔法 的 丝线 。 正 是 这 或 深究 、 或 寄 智 、 或 温和 、 
或 灵动 、 或 丰富 的 课堂 教学 评价 语言 的 巧妙 串联 ， 才 成 就 了 寒山 寺 钟 声 的 依然 
清晰 ， 才 成 就 了 诗意 语文 又 一 座高 峰 的 狗 然 挺立 ， 才 成 就 了 这 一 经 典 课堂 经 久 
不 训 的 魅力 ! 
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极 练 如 不 练 ， 出 色 而 本 色 


— a S A hæk (3-2 3) 
“本 色 手 法 ”的 艺术 


XUL, AASXROAB. IXENLULEFERTAN | 


EEUU Weg vs 
| 主任 ， 江 苏 省 中 语 会 副 理 事 长 。 国标 本 苏 教 版 初中 语文 教材 主要 编 | 


| S4. 教学 教研 之 余 坚持 写作 ， 发 表 散 文 、 诗 歌 、 小 说 和 杂文 等 作 | 
| 品 近 100 篇 。 出 版 专著 《语文 的 原点 一 一 本 色 语文 的 主张 和 实践 )、|| 
| 《享受 语文 课堂 》、《 还 课堂 语文 本 色 》、《 语 文 课堂 教学 诊断 》、《 黄 厚 | 
| 江 讲 语文 》 等 。 | 


Jg : 
朝代 的 ? 


B 





同学 们 ， 今 天 我 们 一 起 学 习 柳 宗 元 的 《 黑 之 驴 》 知道 柳宗元 吗 ? 哪个 
" 

: 唐 朝 文学 家 。 

: 他 最 擅长 写 什么 ? 

: 杂文 。 

: 最 擅长 写 杂文 里 面 的 什么 类 型 ? 

DEB. 

R, AAE! 他 是 唐 宋 八大 家 之 一 。 唐 宋 八 大 家 主要 是 散文 写 得 好 。 他 


不 仅 散 文 写 得 好 ， 传 记 写 得 也 不 错 ， 写 得 尤其 好 的 是 寅 言 。 什 么 叫 写 言 ? E 


是 什么 
生 


文体 ? 有 什么 特点 ? 
: 寓言 是 以 一 个 小 故事 来 表达 一 个 大 道理 。 


师 : 
有 故事 ， 
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非常 好 ， 两 个 要 点 : 故事 、 道 理 。 同 学 们 将 来 也 可 以 写 寅 言 。 首 先 要 
而 且 要 有 道理 。 刚 才 这 位 同学 说 大 道理 ， 我 觉得 不 一 定 ， 小 道理 也 不 


错 ， 不 一 定 什么 都 要 想到 大 道理 。 寓 言 里 的 故事 和 一 般 的 故事 还 有 不 同 ， 有 什 


PESCE 


: 里 面 的 人 物 都 是 动物 (FER), EHN EAE, 

: 里 面 的 主要 角色 都 是 动物 。 这 篇 文章 的 主要 角色 是 驴 ， 哪 里 的 驴 ? 
: 贵州 的 。 

: 准确 地 说 并 不 是 贵州 的 驴 …… 为 什么 说 驴 不 是 贵州 的 呢 ? 

:“ 黔 无 驴 ， 有 好 事 者 船 载 以 入 。” 

: 你 预习 得 很 仔细 。 


【评点 】 


如 话 家 常 式 的 开场 白 ， 可 能 缺乏 刻意 营造 的 那 种 先 声 夺 人 的 震撼 力 ， 却 有 
着 润 物 无 声 的 渗透 力 。 这 个 导入 ， 接 通 了 学 生 文学 常识 的 前 经 验 ， 让 学 生 有 成 
就 感 ; 温习 了 寓言 这 个 文体 的 特点 ， 让 学 生 有 亲近 感 ; 突出 了 关键 词 “ 故 事 、 道 
理 "， 让 学 生 有 方向 感 。 就 那样 轻松 随意 地 ， 开 始 了 语文 之 旅 。 


师 : 我 们 一 起 来 学 习 这 篇 课文 。 学 文言 文 首先 要 干什么 ? 

E: 读 。 

师 : 你 们 肯定 遇 到 了 一 个 很 好 的 语文 老师 。 课 文 读 过 了 吗 ? 

生 : 读 过 了 。 

师 : 注释 读 过 了 吗 ? 

生 : 读 过 了 。( 声音 小 了 ,底气 不 足 ) 

Jf: 注释 以 默读 为 主 ， 课 文 以 朗读 为 主 。 有 没有 要 主动 读 课 文 的 ? (一 女生 
举 手 ) 请 你 读 课文 ， 大 家 看 看 她 读 得 怎么 样 ? 

( 先 一 女生 读 课文 ) 

师 : 按照 你 心中 的 标准 ， 她 读 得 怎样 ? 有 没有 同学 觉得 能 比 她 读 得 好 的 ? 


〈 后 一 男生 读 ， 听 课 老 师 鼓 掌 ) 
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师 : 你 读 出 了 语气 的 轻重 、 长 短 。 你 愿意 带 大 家 一 起 读 吗 ? 

( 学生 领 读 ) 

Jf: 本 来 这 活 是 黄 老 师 干 的 ， 你 都 帮 黄 老师 干 了 ， 而且 干 得 还 很 好 。 

看 寓言 抓 故 事 ， 看 故事 主要 看 角色 。 请 大 家 圈 画 出 课文 中 哪些 语 名 主要 写 
驴 ， 写 了 一 个 什么 样 的 驴 。 

(学生 阅读 、 圈 画 ) 

师 : 最 好 能 合 上 资料 ， 不 要 看 参考 译文 。 下 面 我 们 来 交流 一 下 。( 巡视 并 


生 :“ 虎 见 之 ,庞然大物 也 ， 以 为 神 。” 从 老虎 的 角度 来 写 驴 外 表 的 “强大 ”。 

Jf. 实际 上 强大 不 强大 呢 ? 推荐 一 下 怎么 说 好 ? 

生 : 外 表 看 起 来 强大 其 实 并 不 一 定 强 大 。 

生 :“ 驴 一 鸣 ， 虎 大 骇 。 

师 : 重点 说 “ 驴 ”， 围 绕 核 心 话 题 展 开 。 

生 :“ 稍 近 ， 益 狂 ， 荡 全 冲 冒 。 驴 不 胜 怒 ， 蹄 之 ”看 出 驴 脾 气 暴躁 ， 尤 其 从 
“不 胜 怒 ， 跤 之 ”可 以 看 出 驴 没 有 真 才 实 学 ， 自 以 为 是 。 

师 : 你 从 哪 看 出 驴 没 有 真 才 实 学 ? “ 蹄 ”也 是 本 领 啊 。 

生 :“ 驴 不 胜 怒 ， 蹄 之 ” 没有 其 他 强大 的 本 领 。 

M: 文中 有 个 句子 和 你 的 意思 一 样 。 

生 :“ 然 往来 视 之 ， 觉 无 异 能 者 。” 

Jm: 是 从 侧面 来 说 的 。 虎 ， 觉 得 它 没有 特殊 本 领 ， 只 会 叫 和 跑 。 





【评点 】 


看 似 波澜 不 惊 的 师 生 对 话 ， 却 体现 着 教 者 高 超 的 课堂 信息 处 理 艺 术 。 主 要 
体现 在 : 表扬 有 内 容 ， 不 空洞 ， 如 :“ 你 读 出 了 语气 的 轻重 、 长 得。 你 愿意 带 大 
家 一 起 读 吗 ? ”批评 有 温度 ， 不 严厉 ， 如 : "最 好 能 合 上 资料 ， 不 要 看 参考 译文 。 
指导 有 方法 ， 易 操作 ， 如 :“ 注 释 以 默读 为 主 ， 课 文 以 朗读 为 主 。” 追 问 有 力 ， 善 
启发 ， 如 :“ 你 从 哪 看 出 驴 没 有 真 才 实 学 ? “ 蹄 ”也 是 本 领 啊 。” 校 补 及 时 ， 能 提 
升 ， 如 :“ 是 从 侧面 来 说 的 。 虎 ， 觉 得 它 没 有 特殊 本 领 ， 只 会 叫 和 踢 。” 
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在 极 短 的 时 间 内 ， 教 者 迅速 对 课堂 活动 信息 进行 判断 、 筛 选 、 加 工 、 整 合 ， 
以 形成 新 的 信息 ， 让 人 惊叹 。 


师 : 我 们 再 来 关注 一 下 驴 的 下 场 。 从 驴 的 角度 看 ， 怠 为 什么 会 有 这 样 一 个 可 
LII EI 

生 : 无 异 能 。 

师 : 那么 ， 就 驴 的 角度 看 ， 我 们 从 课文 中 可 以 找 出 几 个 成 语 ? 

生 : 黔 驴 技 穷 、 黔 驴 之 技 、 外 强 中 干 (教师 板书 并 插入 :“ 不 清楚 是 不 是 语 
HA?” ERAH, TEGH (教师 插入 :“ 谈 贴切 ， 但 打 个 问号 ， 是 不 是 
放 这 里 ? ”)。 

师 : 你 们 的 成 语 很 多 。 什 么 情况 用 “庞然大物 ”? 举例 : 姚明 在 篮球 场 此 
喀 风 云 ， 简 直 就 是 个 庞然大物 。 行 吗 ? 

生 : 不 能 形容 人 。 

师 : 那 形容 桌子 之 类 的 ? 正 因为 有 些 想 法 不 对 ， 才 显得 我 们 有 些 想 法 很 宝 
贵 。“ 庞 然 大 物 ”是 驴 的 代称 ， 高 大 但 没有 大 本 领 。 能 不 能 形容 人 ? 能 。 专 指 外 
表 强 大 其 实 并 不 强大 的 ， 这 就 叫 庆 然 大 物 。 

师 : 有 个 问题 让 我 们 很 为 难 。 作 者 的 笔墨 很 多 用 在 虎 身上 ， 不 在 驴 身上 ， 老 
虎 为 什么 能 够 战胜 驴 ? 

生 : 老虎 知道 自己 比 驴 强大 ， 但 不 知道 驴 有 什么 本 领 ， 后 来 识破 了 。 

师 : 既然 不 知道 驴 有 什么 本 领 ， 那 么 赁 什么 说 自己 比 驴 强大 呢 ? 找 出 写 
“ 虎 ” 怕 的 词 。 

EMAR” AR, ER, KE” 

师 : 老虎 的 可 贵 在 后 面 : 怕 本 来 就 该 躲 起 来 了 ， 但 后 来 慢 慢 观察 ， 慢 慢 了 


解 、 适 应 了 一 一 “ 殴 林 间 宪 之 ”,“ 益 习 其 声 "。 三 个 “ 近 ”:“ 稍 出 近 之 ”“ 近 出 
前 后 "”、“ 稍 近 ， 益 狸 ， 荡 倚 冲 冒 ”…… 这 是 怎样 的 虎 ? 
生 : ITA. 


师 : 太 好 了 ! 这 是 一 只 爱 动 脑筋 的 老虎 ， 所 以 它 才 胜利 了 。 前 人 读 出 这 么 
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多 成 语 ， 让 后 人 记 住 了 驴 的 教训 。 我 们 也 可 以 概括 几 个 将 来 可 能 会 是 成 语 的 短 
语 ， 让 我 们 的 后 人 记 住 老虎 给 我 们 的 启发 ， 其 实 也 不 难 。 

生 : 工 于 心计 。 

师 :“ 工 于 心计 ”有 点 贬义 。 但 我 们 还 是 从 老虎 身上 得 到 了 启发 。 

生 : 聪明 机 智 、 小 心 谨慎 。 

Jm. 贵州 老虎 的 智慧 ， 我 们 叫 “ 黔 虎 之 智 "， 它 的 智慧 在 哪 ?3 “ 黔 虎 识 驴 ”， 
说 不 定 再 过 几 代 它 们 就 是 成 语 了 。 


ertt 


【评点 ] 


正如 黄 老 师 说 的 ， 看 语言 抓 故 事 ， 看 故事 主要 看 角色 。 研 读 驴 和 虎 的 形象 ， 
是 常规 渠道 ; 细 读 课文 ， 积 累 成 语 ， 也 是 通俗 手法 。 黄 老师 的 可 贵 之 处 ， 在 于 用 
“穿越 ”的 手法 来 学 成 语 ， 令 人 耳目 一 新 ， 拍 案 叫 绝 。 其 妙 处 在 于 : 就 文本 研读 
的 方式 来 看 ， 这 叫 “ 侧 面 和 人 手 ， 正 面 解读 ” ; 从 学 生 思 维 品 质 培 养 的 角度 来 看 ， 
这 叫 “ 多 角 思 考 ， 开 拓 创 新 ”; 从 课堂 教学 效果 的 呈现 来 看 ， 这 叫 “ 层 次 顿 升 ， 
境界 高 远 ”。 


师 : 我 们 用 自己 的 话 来 讲 讲 这 个 故事 。 怎 么 讲 故事 ? 很 久 很 久 以 前 ， 有 一 个 
地 方 ay 贵州 ai ads 

(提示 : 忠实 原文 、 合 理想 象 、 故 事 性 ) 

生 : 很 久 很 久 以 前 …… ( 讲 故 事 ) 

师 : 有 个 细节 需要 推 获 一下,“ 踢 了 一 下 他 还 不 生气 "。 踢 到 老虎 了 吗 ? 可 
能 没有 。 下 面 以 驴 或 老虎 的 口吻 来 讲 ， 比 如 , “我 是 一 头 驴 ……” 或 “我 是 一 头 
虎 ……”， 男 同学 讲 的 时 候 必须 讲 “ 我 是 一 头 驴 ”， 女 同学 讲 “ 我 是 一 只 虎 ”。 

一 男生 : 我 是 一 头 驴 …… ( 讲 故事 ) 

师 : 讲 到 最 后 ， 我 知道 你 不 忍心 说 了 。 你 对 方言 的 感情 很 深 ,用 方言 讲 故事 
讲 得 很 生动 。 

一 女生 : 我 是 一 只 虎 …… ORF) 


E. 
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师 : 你 也 心满意足 地 坐 下 去 了 。 对 虎 的 心理 层次 讲 得 很 生动 ， 很 细腻 。 

Jf: 回 过 头 来 看 一 看 课文 的 题目 ， 有 没有 什么 疑问 呢 ? 老师 有 个 疑问 ， 老 虎 
的 故事 比 驴 子 写 得 生动 ， 那 为 什么 叫 “ 黔 之 驴 ” 而 不 叫 “ 黑 之 虎 ” 呢 ? 为 什么 
写 老虎 的 笔墨 要 这 么 多 ? 我 喜欢 让 没 发 言 的 同学 发 言 。 

Æ: 以 驴 的 恩 春 来 反衬 虎 的 聪明 机 智 。 

生 : 联系 柳宗元 他 当时 的 时 代 ， MAAE 

( 师 巡 视 ， 批 评 :“ 偷 偷 读 资料 要 被 打 屁 股 的 哦 !”) 

Jg. 方法 很 好 ， 读 古文 联系 背景 。 柳 宗 元 讽刺 的 是 那个 时 代 很 多 官员 位 高 权 
重 ， 锚 庸 无 能 ， 没 有 什么 本 领 。 比 如 ， 什 么 处 级 副 厅 级 ， 什 么 事情 也 不 干 ， 肚 
子 里 什么 学 问 也 没有 ， 读 课文 也 没有 这 位 同学 好 。 你 们 将 来 看 到 这 种 人 就 会 把 
他 们 联想 到 ……' 好 不 好 ? 

生 : 好 ! 

Jg: 大 家 都 不 喜欢 驴 ? 有 喜欢 驴 的 吗 ? 驴 在 现实 生活 中 很 有 用 ， 我 喜欢 它 的 
勤劳 、 朴 实 、 可 爱 、 不 工 于 心计 、 不 玩 心 眼 、 会 拉 车 。“ 至 则 无 可 用 ”不 是 说 它 
没 用 ， 而 是 说 它 没 有 放 在 合适 的 位 置 。 

生 : 可 是 …… 驴 “ 无 异 能 ”。 

师 : 谁 有 异 能 ? 我 也 没有 。 黄 老师 除了 上 课 也 没有 “ 异 能 ”…… 导致 驴 的 翡 
剧 的 是 谁 啊 ? 怪 驴 吗 ? 不 怪 。 怪 “好 事 者 ”。 柳 宗 元 不 敢 讽 刺 “ 好 事 者 "。“ 好 事 
者 ”是 谁 啊 ? 

生 : 皇帝 。 

Jg: 这 可 是 你 们 说 的 啊 ! (学 生 全 体 哄笑 ) 从 “好 事 者 ”角度 来 概括 一 个 成 语 。 

生 : 好 事 者 一 一 无 事 生 非 ， 它 使 得 驴 不 能 发 挥 自 己 的 作用 。 

师 :“ 无 事 生 非 ” 插 好， 但 不 是 你 想 的， 苛求 大 家 了 。 黄 老师 想到 了 “ 载 驴 
入 黔 ”。 记 住 “ 载 驴 入 黔 ” 这 个 悲剧 故事 给 我 们 的 教训 吧 ! 尤其 是 那些 手中 有 权 
的 人 。 同 学 们 以 后 有 机 会 手中 有 权 ， 我 没有 机 会 了 ， 你 们 一 定 不 能 做 这 样 的 事 ， 
不 要 “无 事 生 非 ”， 那 会 导致 悲剧 的 。 


Prom d 
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【评点 】 


好 的 语文 课 ， 如 托 物 寓意 的 散文 ， 往 往 是 历经 “引入 一 蕾 势 一 开掘 ”三 个 
阶段 而 后 渐 和 佳境 的 。 

黄 老师 在 处 理 “ 座 章 显 志 ” 这 个 环节 时 ， 给 我 们 的 感觉 是 水 到 渠 成 ， 看 不 
出 一 点 强势 介入 、 人 为 拔高 的 味道 。 

我 们 来 品 析 一 下 : 分 角色 讲 故事 ， 是 自然 的 铺垫 ; 辨析 《 黔 之 驴 》 与 《 黔 之 
JR), 是 巧妙 的 切入 ; 讨论 驴 的 悲剧 的 导致 者 ， 是 智慧 的 推进 ;“ 载 驴 人 黔 ”成 语 
的 创设 ， 是 绝妙 的 点 睛 。 四 个 环节 ， 环 环 相 扣 ， 逐 层 递 升 。 至 最 高 处 ， 夏 然而 
lE, MRR 

教 者 看 似 “ 无 为 "， 跟 着 学 生 在 走 ， 而 实际 上 ， 这 是 更 高 层次 的 “有 为 ”。 
因为 要 到 哪里 去 ， 怎 么 去 ， 了 然 在 教 者 的 心中 。 就 这 样 ， 师 生 聊 着 ， 走 着 ， 走 
着 ， 聊 着 ， 就 走 进 了 文本 的 深 处 ， 发 掘 出 了 寓言 世界 的 美景 、 奇 景 。 


师 : 今天 ， 我 们 学 了 一 篇 富 言 ， 解 读 了 3 个 故事 ， 懂 得 了 6 个 成 语 ， 还 懂得 
了 很 多 道理 。 下 课 。 


【总评 】 

庄子 说 :“ 君 子 务 本 "”， 因 为 “本 立 而 道生 "”。 黄 厚 江 老 师 首倡 “本 色 语 文 ”， 
并 且 一 直 身 体力 行 ， 用 课堂 来 演绎 “本 色 ” 风采 。 品 鉴 其 执教 的 《 黔 之 驴 》 课 例 ， 
我 们 可 以 凋 斑 见 鹏 ， 进 一 步 了 解 “本 色 语 文 ” 的 真 详 。 

9 将 课堂 活动 的 根深 深 扎 进 文本 的 土壤 之 中 

《 黔 之 驴 》 密 密 数 百 字 ， 教 者 设计 的 所 有 课堂 活动 ， 无 不 是 立足 文本 继而 
深入 文本 。 读 寓言 ， 感 知 文本 ; 说 故事 ,理解 文本 ; WÉR, ERE; 学 成 
语 ， 活 用 文本 ; 明道 理 ， 回 扣 文 本 。 可 见 ， 不管 文本 语言 文字 是 简 是 繁 ， $e] 
都 应 该 引领 学 生 “ 穿 行 在 文本 语言 文字 之 中 ”。 

€ 用 语文 的 方法 教 语 文 

在 这 节 课 上 ， 从 教学 方法 的 选用 来 看 ， 黄 老师 基本 上 采用 的 都 是 “传统 ” 
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而 “常规 ”的 方法 ， 比 如 朗读 法 、 复 述 法 、 状 析 法 、 主 问题 设置 法 、 品 词 析 句 
法 …… 这 些 方法 使 得 课堂 活动 简练 高 效 ， 文 本 研读 风 生 水 起 。 究 其 原因 ， 是 不 
是 这 些 方法 极其 “契合 ”文本 、“ 契 合 ”学 生 呢 ?我 想起 黄 老 师 的 一 句 话 :“ 当 
前 语文 课堂 教学 不 必 急 着 去 创新 教学 方法 ,我 们 有 很 多 没 被 好 好 运用 的 传统 
方法 。 

€ 尊重 活生生 的 文本 个 性 

文本 的 生命 ， 在 于 个 性 -《 黔 之 驴 》 的 个 性 ,在 其 文言 课文 ， 在 其 寓言 的 
文体 ， 在 其 言 简 意 深 的 讽刺 艺术 。 黄 老师 在 上 课 之 初 就 开宗明义 ,提出 两 个 关 
“故事 ”"、“ 道 理 ”， 这 就 一 下 子 抓 住 了 文本 的 特质 ， 并 以 此 建构 课堂 
活动 的 板块 。《 黔 之 驴 》 虽 然 是 文言 文 ， 但 是 因 其 故事 性 强 ， 读 来 并 不 费劲 ， 
所 以 黄 老 师 并 没有 单独 来 串讲 文言 词语 和 翻译 课文 ， 而 是 巧妙 地 在 “说 故事 ” 
这 个 环节 ， 顺 势 对 个 别 难 懂 的 词语 进行 了 指导 ， 这 是 “ 文 ” 和 “ 言 ”的 无 缝 
衔接 。 

* 真正 意义 上 的 以 学 生 为 本 

学 生 本 位 思想 ， 一 直 渗 透 在 黄 老师 的 教学 流程 中 。 无 论 是 委婉 的 批评 和 纠 
错 ， 还 是 积极 的 表扬 和 引导 ; 无 论 是 开展 有 张力 的 活动 ， 吸 引 全 体 学 生 主动 参 
与 ， 还 是 用 一 只 神奇 的 手 ， 将 学 生 的 思维 推进 到 它 该 到 的 程度 ， 无 不 体现 着 他 
“尊重 学 生 ， 顺 应 学 情 ” 的 理念 。 以 学 生 为 本 ,就 更 懂得 学 生 ， 如 此 方 能 在 课堂 
E KERE, HAKR, FKR, HRH”. 

“本 色 语 文 ” 的 境界 ， 盖 在 于 此 。 





(Až) 
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“同学 们 ， 谁 还 能 发 现 ?” 
一 一 品 警 将 永 平 老师 数学 课 演 “发 现 式 ”教学 的 艺术 










HRF, IXGSER CAO ORE EOS. 江苏 省 中 学 数学 特级 | 
| 教师 ， 江 苏 省 “333 高 层次 人 才 培 养 工程 ”中 青年 科学 技术 带头 人 , “综合 一 
| 分解 一 综合 ”发 现 式 教学 理念 首倡 者 。 累计 获 专业 竞赛 奖 60 多 项 次 ， 其 中 一 
| 等 奖 23 项 ， 多 次 获 省 “ 师 陶 杯 "、“ 五 四 杯 ".、 金 帆 杯 "、“ 新 世纪 园丁 杯 ” 比 
| 赛 一 等 奖 ， 发 表 论文 100 多 篇 (425 万 字 )。 指 导 学 生 撰写 数学 小 论文 500 
tul 辅导 学 生 获 省 级 以 上 竞赛 奖 100 多 人 次 


uM Ege dil 


à F 
e RP E a 


弗 赖 登 塔 尔 是 国际 上 极 负 盛名 的 荷兰 数学 家 和 数学 教育 家 。 他 指出 ， 学 生 
学 习 数 学 唯一 正确 的 方法 是 进行 “再 创造 "， 也 就 是 学 生 本 人 必须 亲自 去 发 现 或 
者 创造 出 所 要 学 习 的 东西 。 教 师 的 任务 是 引导 和 帮助 学 生 去 进行 这 种 再 创造 的 
工作 ， 而 非 把 现成 的 知识 灌输 给 学 生 。 这 与 德国 教育 家 第 斯 多 惠 的 名 言 “ 一 个 
坏 的 老师 奉送 真理 ， 一 个 好 的 老师 则 教 人 发 现 真理 ”有 异曲同工 之 妙 。 

可 以 这 样 说 ,“ 再 创造 ”是 现代 数学 学 习 的 基本 方法 ， 学 生 在 何 种 层次 上 进 
行 再 创造 是 评价 一 个 教师 教 法 好 坏 的 基本 原则 。 

符 老师 的 发 现 式 课堂 教学 正 是 对 “再 创造 ”教育 思想 的 一 种 大 胆 尝 试 和 实 
践 研究 。 学 生 在 符 老师 的 课堂 上 自主 发 现 定义 、 探 索 解法 、 设 计 问 题 、 编 写 教 
材 …… 忙 得 不 亦 乐 平 。“ 同 学 们 ， 谁 还 能 发 现 (设计 )? ”这 是 符 老师 常用 的 教 
学 语言 ， 它 在 某 种 程度 上 体现 了 教师 以 生 为 本 、 把 精彩 还 给 学 生 的 现代 学 生 观 。 
符 老师 在 教学 中 注重 研究 师 生 教学 活动 的 层次 性 ， 例 如 ， 他 常常 引导 学 生 把 握 
三 个 问题 :“ 为 什么 学 ?”“ 学 什么 ?”“ 怎 么 学 ? ”这 种 对 层次 性 的 关注 可 谓 切合 
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了 “再 创造 ”思想 的 要 义 ， 本 文 将 结合 符 老 师 《 一 元 二 次 方程 章 前 图 导 学 》 几 
个 教学 片段 来 管 帘 一 二 。 


一 、 提 供 有 层次 的 学 习 材 料 


提供 有 层次 的 学 习 材 料 回答 了 学 什么 的 问题 。 如 今 的 教材 在 编写 上 正 呈 现 
多 元 趋势 ， 但 是 不 管 这 种 变化 多 么 精细 合理 ， 都 无 法 回答 一 个 基本 的 问题 ， 即 
教材 上 提供 的 内 容 哪些 是 “可 教 的 ”， 哪 些 是 “可 学 的 ”， 或 许 二 者 的 区 别 就 存 
在 于 教师 观念 上 的 不 同 。 难 怪 有 人 说 ， 二 流 的 老师 教 教材 ， 一 流 的 老师 用 教材 
教 。 一 个 优秀 的 老师 总 是 喜欢 把 所 要 教 的 材料 重新 组 织 ， 直 到 自己 满意 为 止 ， 
能 把 “可 教 的 ”组 织 为 “可 学 的 ”， 毫 无 疑问 更 加 体现 了 教师 的 教学 水 准 。 

教学 片断 1 

师 : 一 章 前 面 的 图 叫 章 前 图 。 大 家 看 ， 屏 幕 上 演示 的 就 是 课本 上 一 元 二 次 方 
程 这 一 章 的 章 前 图 (演示 图 片 )。 第 一 张 图 是 一 个 可 以 滑动 的 梯子 ， 第 二 张 图 是 
一 只 海豚 ， 第 三 张 图 是 一 个 险 落 悬崖 的 石 块 。 每 个 人 看 到 这 三 张 图 都 有 这 种 感 
觉 ， 数 学 充满 变化 ， 数 学 充满 动感 ， 数 学 充满 灵性 ， 数 学 一 点 都 不 枯燥 。 咱 们 
今天 这 节 课 就 学 第 一 张 图 ， 希望 同 学 们 从 这 一 张 图 里 面 发 现 数学 ， 从 这 张 图 里 
面 知道 : 全 章 学 什么 ? 怎么 学 ? 并 努力 培养 我 们 学 习 这 一 章 的 兴趣 、 信 心 。 

绝 大 部 分 数学 老师 上 课 一 般 都 不 会 重视 每 章 开头 的 图 片 ， 符 老师 却 把 章 前 
图 当 作 重要 的 课程 资源 来 教 。 

通过 “ 章 前 图 ”一 课 的 学 习 ， 学 生 在 符 老 师 的 引导 下 不 断 地 感受 和 发 现 ， 
自主 建构 起 全 章 知识 框架 。 学 生 在 已 有 的 知识 体系 上 ， 自 己 发 现 了 一 元 二 次 方 
程 的 定义 、 解 法 ， 自 己 完成 了 自己 设计 的 题目 ,体验 了 “再 创造 ”的 意义 ， 从 
而 带 着 问题 和 强烈 的 探索 欲望 走 进 本 章 。 


教学 片断 2 
师 : 我 们 一 起 来 研究 下 滑 的 梯子 这 张 图 ， 希望 同学 们 从 这 张 图 里 发 现 更 多 的 
数学 奥秘 。 请 看 问题 情境 1 (如 下 图 )， 这 是 一 道 不 完整 的 题目 ,我 期 待 着 同学 
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们 一 起 把 这 道 题 设计 完整 ， 这 样 就 变 成 咱们 学 生 自己 的 题目 了 。 看 一 下 ， 如 果 
梯子 上 端 下 滑 的 距离 等 于 下 端 平移 的 距离 ， 我 们 可 以 求 什么 呢 ? 


» 问题 情境 1， 一 梯子 的 上 端 在 距离 地 面 4 
4 米 高 处 ， 梯 子 长 5 米 ， 下 器 
在 水 平地 面 上 。 如 果 梯子 的 
xi : BOR FOREN SF FAY 
移 的 距离 ， 求 ， 
O B B” N 


生 : 可 以 求 梯子 上 端 下 滑 的 距离 。 

师 : 还 可 以 求 什么 ? 

Æ: 梯子 顶端 距离 地 面 的 距离 。 

师 : 同学 们 太 厉 害 了 ， 这 就 是 咱们 同学 自己 的 题 。 请 同学 们 看 老师 设计 了 什 
么 题目 。 老 师 问 梯子 下 端 平移 的 距离 。 同 学 们 看 是 不 是 一 样 的 ? 

生 : 是 的 ， 因 为 题目 中 已 经 说 了 下 端 平 移 的 距离 就 是 上 端 下 滑 的 距离 。 

师 : OA 的 这 条 边 是 4，AB 这 条 边 是 5， 同 学 们 能 发 现 什么 ? 

生 : OB 等 于 3。 

师 : 怎么 知道 的 ? 

生 : 勾 股 定理 。 

师 : 大 家 的 基本 功 真 好 ， 口 算 成 功 ! 

Jf. 接 下 来 ， 同 学 们 能 解决 这 个 问题 吗 ? 如 何 求 梯 子 下 端 平 移 了 多 少 呢 ? 

生 : 设 梯子 下 端 平移 的 距离 为 x， 那 么 O4'=4 — x, OB'-3 +x, WEIER 
理 ， 可 得 方程 (4 — x) (34x)7-225, 


师 : 我 相信 大 家 能 整理 ， 大 家 看 整理 得 出 x 一 x=0。 再 从 这 张 图 出 发 ,我们 


看 问题 情境 2 ( 如 右 图 )， 如 : 
果 梯 子 的 上 端 向 下 滑行 1 米 ， A' 
可 以 求 什 么 呢 ? 请 设计 。 42K 5 问题 情境 2: 如 果 梯 子 的 顶端 下 
滑 的 距离 等 于 1 米 ， 
生 : 可 以 求 下 端 平移 了 求 ; 
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Jf. 很 好 ， 这 个 题目 能 求 吗 ? 

Æ: 能 , (4 — 1)^- (32x )7-5* , 

Jp. 是 这 样 ， 非 常 好 ,谢谢 你 ， 同 学 们 有 机 会 一 定 要 抓紧 发 言 ， 同 学 们 能 化 
简 吗 ? 

生 : 能 ! 

师 : 好 ， 我 相信 大 家 ， 看 我 们 又 得 到 一 个 等 式 六 +6x-7=0。 接 下 来 还 是 看 
这 个 梯子 ， 刚 才 的 问题 条 件 都 是 符 老 师 给 的 ， 我 们 必须 要 加 大 一 点 难度 ， 只 
有 难度 再 大 一 点 ， 才 有 可 能 设计 咱们 自己 的 题目 。 梯 子 在 下 滑 的 过 程 中 ， 这 
个 角 在 变化 着 ， 请 同学 们 把 条 件 设 计 好 ， 问 题 也 请 你 设计 出 来 ， 那 么 这 个 题 
目 就 完全 变 成 咱们 中 国学 生 自 己 的 题目 了 ! 好 ， 你 说 。 

Æ: 当 人 a 等 于 120° 时 ， 求 梯子 底 端 到 墙根 的 距离 。 

WB: 同学 们 请 欣赏 ， 你 怎么 能 设计 出 这 个 题目 的 ? 

生 : %42a% T 120°, ZOBA 等 于 60。， 然 后 作 斜 边 上 的 中 线 。 

JR. 作 斜 边 上 的 中 线 干 嘛 ? 


生 : 就 是 到 那个 .……: 
Jp. 要 作 中 线 吗 ? 同学 们 帮 帮 他 ， 一 定 要 作 中 线 吗 ? 
生 : 不 用 ! 
M 

Jp: ZOBA 等 于 60° 可 得 ? 

i S ^ 问题 情境 3: 梯子 AB 在 如 图 所 示 的 
Æ: ZOAB 等 于 30°。 位 置 开 始 下 滑 ， 在 下 滑 
师 :4B 等 于 5， 可 得 OB 等 于 ? 过 程 中 ， 当 a= 

a a 时 ， 求 : 
生 :3， 不 对 是 2.5 | 8 j^ N 


yp: 到 底 是 多 少 ? 

4:2.5, 309 角 所 对 的 直角 边 等 于 斜 边 的 一 半 。 

师 : 你 很 有 创意 ， 给 了 一 个 120° 。 

+: 4a% 1359 时，OB84 等 于 45。， 因 为 4OB 等 于 90。， 所 以 
ZOAB 也 等 于 45% ， 八 O4B 是 一 个 等 腰 直 角 三 角形 。 

JB. 你 设计 的 条 件 真 厉 害 ， 能 告诉 我 们 图 里 面 有 一 个 等 腰 直 角 三 角形 。 那 你 
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想 设 计 一 个 什么 问题 呢 ? 

+: 请 问 OB 的 长 度 是 多 少 ? 

师 : 也 可 以 求 什么 ? 

生 : O4 的 长 度 是 多 少 ? 

师 : 同学 们 看 屏幕 ， 我 们 设 O4 的 长 度 是 xXx， 能 有 办 法 求 xX 吗 ? 大 家 一 起 说 。 

Hixex-5, 

WB: 这 个 化 简 就 太 简单 了 ,我 们 看 化 简 后 就 是 2x 一 25=0 . Xt 1, FI, 
我 们 刚才 从 图 里 面 发 现 了 这 么 多 的 模型 (也 就 是 方程 )， 我 把 它们 写 在 一 起 ， 谁 
能 从 这 一 张 章 前 图 里 知道 ， 我 们 这 一 节 课 要 学 习 什 么 内 容 ? 

生 : 一 元 二 次 方程 ! 

一 个 不 起 眼 的 滑梯 ， 竟 然 在 符 老 师 的 课堂 上 起 到 承载 知识 、 贯 穿 始 终 的 作 
用 。 学 生 随 着 滑梯 的 变化 拾级 而 上 ， 不 断 创新 ， 不 断 发 现 ， 不知 不 觉 中 发 现 一 
元 二 次 方程 原来 近 在 眼前 。 

我 们 今天 所 教 给 学 生 的 知识 点 很 难说 他 们 将 来 会 用 到 哪些 ， 所 以 我 们 应 该 
教 给 学 生 更 为 有 价值 的 东西 ， 与 其 教学 生 特 定 的 材料 ， 不 如 教学 生 如 何 把 握 这 
些 材料 。 用 数学 方法 把 实际 材料 组 织 起 来 ， 这 在 今天 就 叫 作 数学 化 。 

学 生 在 符 老师 的 激励 下 ， 自 己 发 现 了 材料 中 蕴含 的 数学 知识 ， 这 是 学 生 
学 习 数 学 所 必须 经 历 的 第 一 个 层次 。 让 学 生 主 动 地 形成 问题 ， 还 是 让 学 生 接 
受 现成 的 问题 ? 在 这 一 点 上 ， 符 老师 给 出 了 很 好 的 示范 。 


二 、 指 导 有 层次 的 学 习 活 动 


指导 有 层次 的 学 习 活动 回答 了 怎么 学 的 问题 。 答 兰 学 者 范 : 硕 尔 夫妇 通过 
对 儿童 几何 思维 水 平 的 研究 发 现 ， 学 习 的 思维 水 平 有 相对 的 层次 ， 在 进入 较 高 
层次 时 ， 较 低层 次 的 活动 就 成 为 分 析 的 对 象 ， 较 低层 次 的 组 织 方法 会 变 成 较 高 
层次 的 研究 题材 。 任 何 一 种 学 习 活动 都 应 该 是 有 层次 的 ， 从 而 与 学 生 的 思维 层 
次 相 适 应 。 

“再 创造 ”是 一 种 学 习 活动 ， 指 导 学 生 学 习 数 学 ， 就 是 指导 学 生 进 入 到 一 种 
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数学 活动 中 去 。 弗 赖 登 塔 尔 说 :“ 学 生 应 该 “再 创造 ”的 是 数学 化 而 不 是 数学 ， 
抽象 化 而 不 是 抽象 ， 图 式 化 而 不 是 图 式 ， 形式 化 而 不 是 形式 ,算法 化 而 不 是 算 
法 ， 用 语言 描述 而 不 是 语言 。” 

符 老 师 利 用 可 滑动 梯子 的 三 种 情境 把 生活 世界 引 向 了 符号 世界 ， 这 是 一 种 
横向 的 数学 化 。 学 生 在 形成 了 一 定量 的 数学 经 验 以 后 ， 这 些 经 验 又 必须 被 组 织 
起 来 。 用 什么 方法 引导 学 生 去 组 织 ? 当然 还 是 用 数学 化 的 方法 ， 即 进入 到 纵向 
数学 化 的 活动 中 去 ， 而 这 时 候 的 数学 课 才 开始 有 点 数学 味 ， 两 种 数学 化 的 活动 
是 前 后 不 可 跳 唉 的 过 程 。 符 老师 通过 指导 有 层次 的 “再 创造 ”学 习 活 动 ， 教 会 
学 生 对 数学 活动 本 身 进行 反思 ， 一 步 一 步 引导 学 生 进 入 高 一 级 的 层次 。 

教学 片断 3 


么 编 ? . 

生 : 可 以 先 举 几 个 例子 ， 然 后 告诉 我 们 一 元 二 次 方程 的 定义 是 什么 。 

师 : 哦 ， 先 举 几 个 例子 ， 再 编写 定义 。 恭 喜 你 答对 了 ， 编 书 的 专家 也 是 这 人 么 
想 的 。 接 下 来 呢 ? 

生 : 然后 再 举 几 个 例子 ， 让 我 们 判断 是 不 是 一 元 二 次 方程 。 

师 : 哦 ， 还 要 巩固 一 下 ， 你 准备 系统 地 编写 教材 。 如 果 只 要 你 搭 一 个 大 的 框 
架 ， 你 觉得 这 个 教材 有 哪 几 个 大 的 方面 ? 

生 : 一 元 二 次 方程 的 定义 、 一 元 二 次 方程 的 解法 ， 还 有 一 元 二 次 方程 的 


师 : 哎呀 ， 同 学 们 ， 符 老师 现在 心情 很 激动 。 编 教材 ， 一 要 编写 定义 ， 二 


生 : 解法 。 

师 : 三 要 编 ? 

生 : RH. 

WB: 同学 们 太 厉 害 了 。 同 学 们 ， 你 们 谁 能 告诉 我 ， 你 们 怎么 知道 编写 教材 的 
专家 会 这 么 编写 ? 
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生 : 因为 我 们 之 前 学 过 一 元 一 次 方程 ， 教 材 也 是 从 这 三 个 方面 编写 的 。 

Jf. 同学 们 ， 确 实 是 这 样 。 在 教材 的 框架 里 面 ， 第 一 个 出 来 的 是 定义 ， 谁 能 
告诉 我 一 元 二 次 方程 的 定义 是 什么 ? 请 你 说 。 

生 : 有 一 个 未 知 数 ， 未 知 数 的 最 高 次 数 是 二 次 的 方程 。 

师 : 说 得 很 好 ， 谁 还 有 话 要 说 吗 ? 你 说 。 

生 : 等 式 两 边 都 要 是 整 式 。 

师 : 哦 ， 你 怎么 想到 等 式 两 边 要 为 整 式 的 ? 是 为 了 区 别 什么 ? 

+: 为 了 区 别 分 式 方程 。 

师 : 你 们 太 厉 害 了 ， 编 书 的 老师 是 这 么 写 的 : 上 述 整 式 方程 中 ， 都 含有 一 个 
未 知 数 ， 并 且 未 知 数 的 最 高 次 数 是 2， 这 样 的 方程 叫 作 一 元 二 次 方程 。 从 现在 开 
始 ， 大 家 要 享受 数学 。 为 什么 ? 因为 这 个 定义 是 我 们 自己 编写 出 来 的 。 从 刚才 
的 经 验 我 们 知道 ， 这 个 世界 上 有 多 少 个 一 元 二 次 方程 ? 

生 : 无 数 个 ! 

师 : 给 一 元 二 次 方程 一 个 一 般 式 : ax*+bx+c=0。 这 里 的 qa、b、cC 是 ? 

生 : 常数 。 

师 : 这 个 就 代表 所 有 的 一 元 二 次 方程 ， 可 以 吗 ? 

生 : RTA, a 关 0。 

Jf: 如 果 a=0， 这 个 方程 是 什么 方程 ? 

生 : 一 元 一 次 方程 。 

师 : 一 定 是 一 元 一 次 方程 吗 ? 

生 : 不 一 定 。 

师 : 如 果 a=0， 那 么 a 就 像 一 个 地 雷 一 样 ， 把 x? 给 干 挤 了 ， 这 个 方程 就 肯定 
不 是 一 元 二 次 方程 。 下 面 ， 我 又 要 请 你 们 思考 一 个 平时 没 怎么 想 过 的 问题 。 如 
果 是 你 们 自己 的 数学 老师 来 给 你 们 上 课 ， 你 觉得 他 会 怎么 安排 下 面 的 教学 过 程 ? 
你 说 。 | 

E: 先 让 我 们 巩固 对 一 元 二 次 方程 定义 的 理解 ， 可 以 写 几 个 方程 让 我 们 判断 
一 下 这 些 是 不 是 一 元 二 次 方程 。 

师 : 哎呀 ， 你 太 了 解 你 们 数学 老师 了 。 同 学 们 记 住 了 ， 上 课 经 常 揣 摩 老 师 下 
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一 步 要 做 什么 ,一 定 能 学 得 更 好 ， 课 后 其 至 可 以 少 做 一 些 作业 。 

在 以 往 的 教学 中 ， 教 师 教 给 学 生 现 成 的 定义 ， 学 生 往往 被 剥夺 了 创造 定义 
的 机 会 ， 在 学 习 的 层次 上 “被 跳 路 ”了 。 在 数学 知识 结构 的 内 部 ， 教 师 往往 狭 
隘 地 强调 其 中 的 演绎 关系 ， 其 实 深入 地 挖掘 类 比 关系 ， 可 以 使 学 生 拥 有 更 宽 的 
视野 和 更 丰富 的 想象 力 。 

学 生 类 比 一 元 一 次 方程 的 章节 结构 ,“ 再 创造 ”了 一 元 二 次 方程 的 章节 结构 ， 
感受 到 曾经 星 涩 的 数学 定义 并 没有 多 少 神秘 ， 同 时 抓 住 了 形式 定义 的 含义 ， 它 
的 相对 性 以 及 相似 性 。 通 过 这 样 的 过 程 ， 学 生 学 会 了 下 定义 这 种 数学 化 的 活动 。 

会 下 定义 与 会 背诵 定义 哪个 更 有 价值 ? 日 本 数学 教育 家 米 山 国 藏 说 :“ 在 学 
校 学 的 数学 知识 ， 毕 业 后 若 没 什么 机 会 去 用 ， 一 两 年 后 ， 很 快 就 忘掉 了 。 然 而 ， 
不 管 他 们 从 事 什么 工作 ， 唯 有 深 深 铭 刻 在 心中 的 数学 的 精神 、 数 学 的 思维 方法 、 
研究 方法 、 推 理 方法 和 看 问题 的 着 眼 点 等 ， 却 随时 随地 发 生 作 用 ， 使 他 们 终生 


受益 。” 


教学 片断 4 

M: 同学 们 思考 一 下 这 个 问题 : 当 m 为 何 值 时 ， 方程 Xx" 一 3x+1=0 是 一 元 
二 次 方程 ? 

生 : m 等 于 正 负 2。 

Jg: 两 解 问题 一 下 子 就 被 你 发 现 了 ， 真 厉害 。 下 面 再 来 设计 一 个 问题 ， 必 须 
是 原 汁 原味 的 同学 们 自己 的 题 。 同 学 们 看 屏幕 ， 请 结合 上 题 和 定义 设计 一 道 让 
别人 容易 掉 进 去 的 “陷阱 题 "。 下 面 大 家 就 开始 尝试 一 把 吧 ! 

[一 位 学 生 在 黑板 上 写 下 这 道 题 :(m 一 2) x" — 3x«1-0 ] 

师 : 请 欣赏 他 设计 的 题 ，m 等 于 多 少时 ， 这 是 一 个 一 元 二 次 方程 ?这 道 题 有 
陷阱 吗 ? 

生 : 有 ! 

Jp. 这 道 题 漂亮 吗 ? 同学 们 能 欣赏 吗 ? 

+: 漂亮 ， 能 欣赏 ! 
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师 : 陷阱 在 哪儿 ? 

生 :(m 一 2) 不 等 于 0。 

Jf: 也 就 是 说 m 不 能 为 2， 所 以 陷阱 是 ? 
生 : m=2。 

师 : 这 道 题 正确 的 答案 是 ? 

生 : m= 一 2。 

师 : 还 可 以 有 什么 陷阱 吗 ? 

生 : (m+2 ) xm -3x+l=0。 

Jp: 好 的 ， 这 道 题 m? 

生 : 只 能 取 2， 不 能 取 -2。 

Jp: 这 儿 有 位 同学 还 设计 了 一 道 好 题 ， 时 间 关 系 ， 同 学 们 课 后 可 以 去 交流 ， 


学 生 一 旦 掌握 了 思维 的 威力 之 后 ， 就 会 迫不及待 地 使 用 它 。 当 学 生 “ 再 
创造 ”出 一 元 二 次 方程 的 定义 之 后 ， 他 们 上 毫 不 犹 光 地 把 组 织 定 义 的 注意 事项 
应 用 在 编写 “陷阱 题 ” 上 ， 并 显得 游 妃 有余 。 学 生 正 是 在 这 种 环 环 相 扣 的 学 
习 活 动 中 走向 了 更 高 的 层次 。 

从 上 黑板 的 学 生 的 表现 来 看 ， 他 在 理解 一 元 二 次 方程 的 定义 这 一 环节 上 
已 经 “成 熟 ” 了 ， 学 生 与 老师 正 说 着 同一 种 语言 。 但 是 ， 对 于 那些 尚未 达到 
新 层次 的 学 生来 说 ， 他 们 对 这 种 语言 似 懂 非 懂 ， 只 能 靠 机 械 地 模仿 ， 符 老师 
通过 及 时 跟 进 指导 ， 用 学 生 帮 助 学 生 ， 用 学 生 教 育 学 生 ， 让 后 进 生 顺利 跨越 
能 力 突 破 的 临界 点 ， 这 也 是 在 指导 一 种 有 层次 的 学 习 活 动 。 


三 、 进 行 有 层次 的 情感 激励 


第 斯 多 惠 说 过 :“ 教 学 的 艺术 不 在 于 传授 本 领 ， 而 在 于 激励 、 唤 醒 、 鼓 舞 。” 

一 个 善于 激励 的 老师 能 够 让 学 生长 时 间 保 持 良 好 的 学 习 状 态 ， 学 生长 期 保持 这 

种 状态 ， 有 助 于 养 成 良好 的 行为 习惯 ， 有 助 于 培养 自我 管理 能 力 。 符 老师 上 课 
时 激励 学 生 的 话语 是 丰富 而 多 层次 的 ， 这 种 激励 贯穿 在 课堂 教学 的 全 过 程 ， 充 
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分 发 挥 了 数学 学 科 的 育 人 价值 。 

教学 片断 5 

师 : 上 课 之 前 ， 我 想 和 同学 们 先 交 流 一 下 。 请 班长 站 起 来 ， 将 屏幕 上 的 一 段 
话 大 声 读 给 大 家 听 。 

+: 有 人 说 ， 中 国 的 孩子 从 小 学 到 大 学 毕业 就 只 会 模仿 老师 的 思路 ， 做 老师 
给 的 题目 ， 从 没 做 过 自己 的 题目 。 

师 : 好 ， 请 停 一 下 。 同 学 们 ， 这 些 人 说 得 对 不 对 ? 咱们 中 国 的 孩子 是 不 是 从 
小 学 到 大 学 都 是 做 的 老师 的 题目 ? 

Hx! 

师 : 这 个 话 是 谁 说 的 ， 是 外 国人 说 的 。 同 学 们 再 看 ， 再 请 这 位 同学 继续 大 
声 读 。 

生 : 有 人 说 ， 中 国学 生 在 课堂 上 ， 太 希望 老师 将 问题 提出 来 ， 解 题 思 路 说 出 
来 ， 答 案 写 出 来 ， 自 己 只 要 轻松 地 听 着 、 记 着 、 抄 写 着 、 复 印 着 ， 课 后 回忆 着 、 
模仿 者 、 机 械 套 用 着 ， 我 们 于 是 成 了 ? 

师 : 大 家 一 起 说 ， 我 们 于 是 成 了 什么 ? 

生 : 机 器 人 ! 

师 : 同学 们 听 清 楚 了 ， 这 还 是 外 国人 说 的 ， 说 中 国 这 个 民族 不 太 有 希望 。 接 
下 来 这 一 节 课 ， 我 们 不 仅 要 学 数学 ， 我 们 还 要 做 一 个 高 难度 的 动作 ， 就 是 要 让 
同学 们 做 咱们 自己 的 题目 ， 同 学 们 有 没有 信心 ? 

生 : 有 。 

师 : 非常 好 ， 下 面 我 就 要 看 大 家 的 表现 了 ! 

教学 片断 6 

师 : 一 元 二 次 方程 的 一 般 式 怎 么 解 ? 告诉 大 家 ， 符 老师 有 个 学 生 自己 发 现 
了 它 的 解法 ， 她 还 发 表 了 一 篇 数学 小 论文 叫 “ 沈 去 公式 ”。 这 里 面 有 这 样 一 段 话 : 
“这 发 现 让 我 震撼， 我 是 最 幸福 的 人 ! 我 发 现 的 公式 ， 一 元 二 次 方程 ax +bx+c=0 
(a 关 0) 的 求 根 公 式 。 我 小 心机 曙 地 将 a、b、c 的 值 代入 我 的 公式 ， 就 这 么 简 
单 ， 和 我 用 可 怕 的 配方 法 求 出 来 的 一 模 一 样 。 我 一 手 猛 击 写 字 台 ， 一 手 振 辟 高 
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呼 : “我 发 现 了 ! ”这 美好 的 感觉 太 绝妙 了 ， 我 一 募 子 都 不 会 忘怀 ， 谁 有 我 今天 
幸福 ? 后 来 我 在 课 上 汇报 了 我 的 发 现 ， 老 师 还 把 这 发 现 以 我 的 名 字 命 名 为 “ 沈 
去 公式 ”。” 同 学 们 ， 你 们 想 享 受 这 种 幸福 吗 ? 

生 : 想 ! 

Jp: 那 你 们 就 得 自己 去 发 现 。 

符 老 师 不 断 激励 学 生 要 改变 学 习 思维 的 习惯 ,学 会 自我 发 现 ， 这 是 一 种 多 
层次 的 情感 激励 ， 告 诫 学 生 不 论 大 到 一 个 国家 和 民族 ， 还 是 小 到 一 个 班级 、 一 
个 学 生 ， 都 要 去 不 断 自主 创新 、 自 主 发 现 。 

总 之 ， 符 老师 的 课堂 教学 通过 提供 有 层次 的 材料 ， 让 学 习 内 容 自 然 地 融入 
学 生 已 有 的 认 知 结构 中 去 ; 通过 指导 有 层次 的 学 习 活动 ， 让 学 生 获 得 新 的 能 力 ， 
提高 了 思维 水 平 ; 通过 有 层次 的 情感 激励 ， 让 学 生 勇 于 创新 。 符 老师 的 这 些 教学 
活动 既 有 很 高 的 数学 价值 ， 又 展现 了 尊重 学 生 个 性 发 展 的 人 文 关怀 ， 它 们 在 无 
形 中 鼓励 和 培养 了 学 生 的 首创 精神 。 

对 “再 创造 ”思想 的 研究 就 是 对 学 习 层 次 的 研究 ， 学 生 的 创造 是 相对 自由 
的 ,教师 的 指导 却 有 一 定 限 制 性 。 如 何 让 学 生 的 “再 创造 ”充满 趣味 ， 同 时 又 
让 这 种 活动 适应 老师 的 教学 要 求 ? 符 老 师 的 教学 在 两 者 之 间 取 得 了 一 种 平衡 。 
在 有 层次 的 教学 活动 中 ， 符 老师 播 下 了 一 种 心态 ， 收 获 了 一 种 境界 。 用 他 的 话 
说 :“ 让 学 生发 现 、 创 造 ， 这 是 每 个 教育 人 神往 的 美妙 梦想 ……” 

(84K) 
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刘 铁 梅 ， 扬 州 名 师 ,“ 志 公 杯 ” 全 国 课堂 教学 大 赛 一 等 奖 第 一 名 获得 者 ， | 


E. 


” 读 而 写 语文 学 堂 负责 人 ， 践 行文 本 细 读 ” XA, RO URHL ANC 的 教学 
UU | 





—. fa, p ik dud 


Jg: 同学 们 ， 有 这 样 一 位 奇人 。 他 胸怀 酒 脱 ， 品 性 清 绝 ， 却 能 在 北宋 黑暗 腐 
败 的 官场 中 自立 自重 ， 为 官 一 方 ， 造 福 于 民 。 他 是 宋 明 理学 的 开山 鼻祖 ， 但 却 
写 出 了 一 篇 极 有 文学 色彩 的 “说 ”， 他 的 这 篇 “说 ” 堪 称 历代 “说 ”中 的 精品 。 
这 个 人 就 是 一 一 

+(X): AAM. 

师 : 这 篇 “说 ”就 是 一 一 

Æ (F): CIE), 

师 : 今天 我 们 就 一 起 来 上 一 堂 有 关 《 爱 莲 说 》 的 文言 欣赏 课 。( 屏幕 显示 作 
者 和 标题 ) 请 同学 们 关注 屏幕 上 的 字音 和 一 个 长 句子 的 停顿 ， 把 课文 自由 地 读 
起 来 。 

(屏幕 显示 ) 

字音 : TAARE fán ” 洪 清 涟 而 不 妖 zhu6 CROGTXOSLA xiè 

"yi HK yú 陶 后 鲜 有 闻 xian 
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停顿 : P | 独 爱 | 送 之 出 淤泥 而 不 染 

(学 生 自 由 朗读 课文 ) 

Jf: 咱们 一 起 来 朗读 ， 忆 爱 莲 说 》 周敦颐 ”一 一 

(学 生 齐 读 课文 ) 

Jf: 其 他 凤 好 ， 有 一 个 字 要 注意 一 下 ，“ 陶 后 鲜 有 闻 xión” 指导 学 生 齐 读 ， 强 
调 “ 鲜 ”的 声调 )。 还 有 一 个 长 句 我 们 一 起 读 一 下 。 

( 学生 齐 读 “ 了 予 独 爱 莲 之 出 淤泥 而 不 染 ”) 

Jp: 我 们 朗读 文言 文 ， 要 读 出 它 的 韵味 。 我 们 还 可 以 学 习 这 样 一 种 朗读 技 
巧 ， 叫 作 “ 声 断 意 不 断 "。 老 师 分 别 做 一 下 示范 ， 第 一 句 “ 菊 ， 花 之 隐 狗 者 也 ”， 
在 哪里 停顿 呀 ? 

E (K): "m", 

Jg: AFERRA Y EM RRA” ROA RR, ERAR”, deu 
里 停顿 呀 ? 

e dad" 

师 : 在 “之 ”前 停顿 ， 就 强调 了 “ 菊 "”。 好 ， 请 同学 们 试 着 一 起 来 。 

生 ( 齐 读 ):“ 菊 ， 花 之 隐 狗 者 也 ; 牡丹 ， 花 之 富贵 者 也 ; 莲 ， 花 之 君子 者 也 。 
菊 之 爱 ， 陶 后 鲜 有 闻 ; 莲 之 爱 ， 同 予 者 何人 ? 牡丹 之 爱 ， 宜 乎 众 侨 。 

师 : 好 陪 明 的 学 生 ， 一 听 马 上 就 学 会 了 。 下 面 呢 ， 我 们 一 起 来 关注 字音 停顿 
和 一 个 技巧 一 一 读 出 韵味 。 读 的 时 候 速 度 放 慢 一 点 。 

(屏幕 显示 ) 

注意 技巧 ， 读 出 韵味 

师 : K, CRER) 周敦颐 ”一 一 

( 学生 齐 读 全 文 ) 


【评点 】 


这 里 的 朗读 指导 ， 既 有 教师 的 示范 ， 也 有 方法 的 传授 。 尤 其 是 对 含 “之 ” 
字 的 句子 “ 声 断 意 不 断 ” 的 人 处理， 不 停留 在 纯粹 技巧 的 层面 ， 而 是 引导 学 生 撕 
摩 “ 哪 个 字 需 要 强调 ”， 可 谓 细 而 有 致 。 
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二 、 宽 严相济 翻译 课文 


Jf: 最 后 一 段 ， 读 得 有 政 波 荡 澜 的 感觉 。 大 家 读 得 这 样 顺畅 ， 翻 译 起 来 就 不 
难 了 。 今 天 我 们 来 了 解 这 篇 文章 的 字面 意思 ， 要 采用 一 种 比较 简单 的 方法 ， 叫 
作 “ 说 句子 大 意 法 ”。 我 做 个 示范 。“ 水 陆 草 木 之 花 ， 可 爱 者 其 著 。” 就 是 说 ， 水 
中 和 陆地 上 的 花草 ， 可 爱 的 是 很 多 的 。 屏 幕 上 有 三 个 段落 ， 同 学 们 可 以 根据 自 
已 的 喜好 ， 任 选 其 中 的 一 段 ， 自 由 地 说 起 来 。 

(学 生 自 由 地 说 ， 教 师 巡 视 ) 

Jg: 好 ， 请 同学 们 说 说 看 。 谁 先 来 ? 

生 : 我 选 的 是 第 三 段 。“ 予 谓 菊 ， 花 之 隐逸 者 也 。” 我 认为 ， 菊 花 是 花 中 的 
隐士 。“ 牡 丹 ， 花 之 富贵 者 也 。 牡丹， 是 花 中 富贵 的 花 。“ 莲 ， 花 之 君子 者 也 。 
EW, Jb ma WI6. CRL” R, “ 菊 之 爱 ， 陶 后 鲜 有 闻 。” 对 于 菊花 
的 喜爱 ， 陶 渊 明 以 后 就 很 少 听 到 了 。 “EZK, ATEMA? ”对 于 莲花 的 爱好 ， 
像 我 一 样 的 还 有 什么 人 呢 ? “牡丹 之 爱 ， 宜 乎 众 侨 。” 对 于 牡丹 的 爱好 ， 自 然 
是 很 多 了 。 

Jg: 你 不 但 翻译 得 正确 ,而且 回答 问题 的 方式 是 读 一 名 说 一 名 ， 很 便于 我 们 
来 听 。 真 好 ， 再 来 。 

生 : 我 选 的 是 第 二 段 。“ 莲 之 出 淤泥 而 不 染 ， 湿 清 涟 而 不 妖 ”"， 意 思 是 说 ， 莲 
花 它 从 淤泥 里 生长 出 来 ， 却 不 受 泥土 的 污染 ,在 清水 里 洗涤 过 ， 却 不 显得 妖媚 。 
“中 通 外 直 ， 不 蔓 不 枝 ”， 是 说 莲花 的 荷 梗 贯通 中 间 ， 外 形 挺 直 ， 不 生 枝 蔓 ， 不 
长 枝 节 。“ 香 远 益 清 ， 亭 亭 净 植 ”， 就 是 说 ， 莲 花 的 香气 远 播 ， 更 显得 清幽 。“ 可 
远 观 而 不 可 襄 玩 硕 "， 意 思 是 ， 可 以 在 远 处 观赏 荷花 ， 却 不 能 接近 去 玩弄 。 

Jm: 你 不 但 把 大 意 说 清楚 了 ， 而 且 发 言 的 时 候 声音 响亮 。 你 能 不 能 再 给 我 们 
强调 一 下 ,“ 亭 亭 净 植 ”的 “ 植 ”， 是 什么 意思 ? 

生 : 直 。 

师 : 嘿 ， 就 是 指 它 的 荷 梗 比 较 “ 直 ”。 好 ， 还 有 第 一 小 节 ， 谁 来 ? 

生 :“ 水 陆 草 木 之 花 ， 可 爱 者 其 蔷 。” 水 上 地 上 各 种 草木 的 花 ， 可 爱 的 是 很 多 
的 。“ 晋 陶渊明 独 爱 菊 。” 晋 代 的 陶渊明 很 喜欢 菊花 。“ 自 李 唐 来 ， 世 人 甚 爱 牡丹 。” 
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从 唐 朝 以 来 ， 世 间 的 人 们 就 非常 喜欢 牡丹 。“ 予 独 爱 莲 …… ”我 只 喜欢 莲花 。 

Jf: 嗯 ， 大 体 的 意思 是 对 的 ， 但 是 有 三 个 词语 我 们 要 推 殴 一 下 。“ 世 人 甚 爱 
牡丹 "， 这 位 同学 翻译 得 非常 好 ， 她 说 ,“ 世 间 的 人 们 非常 喜欢 牡丹 。” WA, “F 
陶渊明 独 爱 菊 ”的 “ 独 ” 怎 么 理解 比较 妥当 呢 ? 

(F): Ro 

Jm: 3f, WA, “TRE” WM UARU vn? 

生 : 唯 独 。 

Jp. 是 “ 唯 独 ” 的 意思 ， 强 调 了 “只 有 我 爱 莲 ”的 意思 。 看 来 ， 全 文 的 翻译 
对 同学 们 来 说 ， 没 有 什么 困难 。 那 如 果 我 来 问 这 个 课题 是 什么 意思 ， 就 更 不 在 
话 下 了 。 谁 来 给 我 们 说 一 说 这 个 课题 的 意思 ? 

生 :“ 爱 莲 说 ”的 意思 是 “喜爱 莲花 ”。 

Jm: 你 把 “ 爱 莲 ”的 意思 说 出 来 了 ， 那 么 “说 ”的 意思 呢 ? 书 下 有 注释 ， 你 
可 以 看 一 下 。 

生 : 是 一 种 文体 。 

Jf. 嗯 ， 是 一 种 文体 。 是 一 种 怎样 的 文体 呢 ? 

+ (F): 借助 事物 说 明道 理 。 

Jf: 或 者 表达 某 一 种 观点 。 通 过 说 句子 大 意 ， 我 们 就 把 文章 的 字面 意思 搞 明 
白 了 。 


【评点 】 


文言 翻译 ， 最 鼠 拘 泥 于 字 字 句 句 的 落实 ， 如 何 协调 好 翻译 “ 宽 ” 与 “ 严 ” 
的 关系 呢 ? 刘 老 师 的 做 法 是 : 概 说 大 意 但 又 不 放 过 关键 字 词 。“ 植 ” 字 翻 译 ， 
温习 了 “ 通 假 ”; 两 个 “ 独 ” 字 的 理解 ,训练 了 “一 词 多 义 ”; 对 课题 中 “说 ” 
的 学 习 ， 积累 了 一 种 新 的 文体 知识 。 可 谓 细 而 有 度 。 


三 、 丰 富 而 深入 的 话题 交流 


Jg: 下 面 呢 ， 我 们 来 分 角色 把 这 三 段 读 一 读 。 请 男 同学 来 读 第 一 段 ， 女 同学 
来 读 第 二 段 ， 刘 老师 来 读 第 三 段 。 怪 爱 莲 说 》 AKA”, —. ——— — 
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( 师 生 共同 完成 朗读 任务 ) 

师 : 好 ， 刚 才 我 们 这 遍 上 朗读 不 但 回味 了 译文 ， 同 时 也 读 出 了 这 篇 文章 的 
结构 。 同 学 们 看 ， 第 一 小 节 ， 作 者 从 包罗 群芳 的 “水 陆 草木 之 花 ” 说 起 ， 谈 
到 了 “ 晋 代 的 陶渊明 爱 菊 "”， 又 说 到 了 “ 自 李 唐 来 ， 世 人 甚 爱 牡 丹 ”， 接 着 容 
开 一 笔 ， 表 达 了 自己 最 想 表 达 的 观点 。 是 什么 呀 ? 

E: “PHR” 

Jg: 就 这 一 旬 话 就 引出 了 “ 莲 ”。 

(屏幕 显示 ) 

5| ibi 

Jf: 同学 们 看 第 二 段 和 第 三 段 ， 是 讲 什么 呀 ? 

生 : 第 二 段 是 点 出 莲 的 生长 环境 和 莲 的 生性 高 洁 。 

Jf: 也 就 是 说 ， 它 是 从 这 些 角度 来 描述 了 “ 莲 ”。 

(屏幕 显示 ) 

描述 莲 

Jg: 那 第 三 段 呢 ? CETERI, EWERT, UHE., 

(屏幕 显示 ) 

议论 莲 

师 : 这 不 正 是 《 爱 莲 说 》 的 三 个 层次 吗 ? 下 面 我 们 一 起 来 学 习 文 章 中 描述 
“着 ”的 部 分 。 这 部 分 内 容 ， 刘 老师 给 大 家 读 一 读 。 在 老师 读 的 时 候 ， 同 学 们 可 
以 按照 这 样 的 句 式 来 思考 。 

(屏幕 显示 ) 

听 着 朗读 ， 我 仿佛 看 到 了 …… RAET 

(教师 读 第 二 段 ， 学 生 聆 听 ) 

师 : 你 可 以 自由 选择 一 个 分 名 来 说 ， 一 名 两 句 都 可 以 。 

生 : 我 仿佛 看 到 一 片 水 面 很 浑浊 ， 送 却 开 出 了 花 ， 显 得 洁白 无 焉 ， 非 常 
洁净 。 

师 : 你 是 从 两 个 角度 来 思考 的 ， 第 一 是 莲 的 生长 环境 ， 第 二 是 它 洁 白 的 花 。 

生 : 我 仿佛 闻 到 了 令 人 陶醉 、 沁 人 心 脾 的 香味 。 
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TR, ， 你 是 从 莲 那 奇特 的 香 的 角度 来 说 的 。 
生 : 我 仿佛 看 到 了 莲 的 样子 ， 很 美丽 ， 却 是 那么 素雅 。 
币 : 嗯 ， 你 是 在 描述 莲 的 花 。 
生 : 我 仿佛 看 到 莲 笔 直 地 立 在 水 中 ， 外 表 挺 直 ， 显 得 很 清幽 、 洁 净 。 
m. 这 位 同学 的 回答 实际 上 是 引导 我 们 去 想到 莲 的 茎 。 作 者 正 是 从 莲 生 长 的 
环境 、 莲 的 花 、 莲 笔直 的 茎 和 它 奇 特 的 香 这 四 个 角度 ， 用 很 淡雅 的 笔调 给 我 们 
描绘 了 一 幅 棚 棚 如 生 的 画面 

这 幅 画面 是 多 彩 的 ， 这 其 中 的 色彩 你 能 想到 吗 ? 

(屏幕 显示 ) 

画 中 的 色彩 ， 请 你 联想 

师 : 这 画面 不 但 是 多 彩 的 ， 而 且 是 有 味 的 。 花 香 的 奇特 ， 你 能 品味 出 吗 ? 

(屏幕 显示 ) 

iis 请 你 品味 

: 咱们 在 写 文 章 的 时 候 ， 最 忌讳 的 就 是 反复 用 笔 。 但 是 ， 在 短 短 这 几 个 语 

段 当 中 ， 作 者 就 三 处 写 了 一 个 “ 直 ” 字 。 细 心 的 同学 们 ， 你 们 能 找到 吗 ? 

(屏幕 显示 ) 

三 处 写 “ 直 ”， 请 你 寻找 

师 :“ 不 ”， 往 往 是 用 来 表示 否定 的 ， 但 是 这 篇 文章 ， 它 一 连 使 用 了 五 个 
“不 ”， 用 来 表达 对 莲 的 赞美 ， 你 能 一 一 解说 吗 ? 

(屏幕 显示 ) 

“不 ”里 的 赞美 ， 请 你 解说 

师 : 请 同学 们 看 屏幕 。 现 在 屏幕 上 有 四 个 小 话题 ， 哪 一 个 话题 引起 了 你 思考 
的 兴趣 ， 你 就 选择 哪 一 个 ， 与 你 的 伙伴 合作 讨论 ， 待 会 儿 我 们 就 这 些小 话题 来 
自由 发 言 。 

为 了 使 同学 们 的 思考 更 有 效益 ， 老 师 给 出 了 示范 ， 供 大 家 参考 。 请 同学 们 
读 屏 幕 上 的 内 容 。 

生 ( 齐 读 ):“ 独 ”之 析 一 一 “ 独 ” 是 唯 独 之 意 ， 表 明 欣 赏 莲 的 只 有 我 一 人 。 

师 : 这 是 解说 话题 。 继 续 读 。 
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Æ (GER ) : 一 字 之 选 表现 的 是 作者 对 莲 的 情 有 独 钟 。 

Jg: 这 是 讲 对 莲 的 表达 作用 。 

(屏幕 显示 ) 

“ 独 ” 之 析 一 一 “ 独 ” 是 唯 独 之 意 ， 表 明 欣 赏 莲 的 只 有 我 一 人 ( 解说 话题 ) 
一 字 之 选 表现 的 是 作者 对 莲 的 情 有 独 钟 (对 莲 的 表达 作用 )。 

师 : 同学 们 待 会 儿 在 合作 讨论 话题 的 时 候 ， 不 妨 采用 这 样 的 思路 活动 起 来 。 
现在 开始 。 

(学 生 讨 论 ， 教 师 巡 视 ) 


【评点 】 


一 个 段落 ， 挖掘 出 五 个 话题 ， 而 且 这 五 个 话题 不 是 处 于 同一 个 层面 ， 而 
是 指向 了 内 容 理 解 、 形 象 塑造 、 情 感 态 度 、 语 言 表 达 四 个 角度 。 围 绕 话题 进 
行 “ 读 说 ”活动 ， 使 得 这 一 段 课 党 活动 显得 丰富 而 厚实 。 精 当 的 话题 ， 不 仅 
有 利于 细 读 ， 更 有 利于 “ 读 细 ”， 可 谓 细 而 有 法 。 


四 、 及 时 有 效 的 提升 性 小 结 


师 : 好 ， 把 你 们 思考 的 内 容 表 述 一 下 ,不拘 顺 序 ， 想 从 哪 一 个 话题 开始 
都 行 。 

生 : 我 选 第 一 个 话题 。 大 千 世 界 中 的 莲 有 洁白 的 ， 粉 红 的 ， 还 有 紫色 的 。 作 
者 写 了 水 中 的 莲 是 白色 的 。 

师 : 对 ， 莲 的 花 是 白色 的 ， 那 么 高 洁 。 它 的 茎 是 绿色 的 ， 那 么 有 生机 。 好 ， 
关于 画 中 的 颜色 ， 还 有 补充 吗 ? (提示 ) 还 有 淤泥 的 一 一 

生 : 黑色 。 

师 : RANEE, ATLAR? 

生 : 还 有 洪 泥 的 黑色 ， 与 花朵 的 白色 相 衬 托 ， 更 显 出 莲花 的 洁白 。 

师 : 对 ， 它 颜色 的 洁白 就 让 人 联想 到 它 品 质 的 高 洁 。( 板书 : 高 洁 ) 原来 ， 
色彩 之 间 具 有 衬托 的 作用 。 继 续 说 。 

E: 我 选 的 是 第 二 个 话题 。“ 香 远 益 清 "， 我 觉得 “ 益 清 ”两 个 字 用 得 很 好 ， 
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它 表现 了 花香 际 得 很 远 ， 非 常 芬芳 。 后 面 一 名 “可 远 观 而 不 可 堆 玩 鼻 "”， 又 表达 
了 作者 对 莲花 的 喜爱 和 保护 。 

师 : 你 主要 讲 的 是 莲 的 香气 。 因 为 它 香醇， 所 以 它 传播 得 远 ， 所 以 它 给 那么 
多 人 带 来 了 怡 人 的 芳香 。 于 是 ， 我 们 对 它 很 喜爱 。 

(I BA 

生 : 我 说 的 是 “不 ”里 的 赞美 。 文 中 用 五 个 “不 ” 字 来 加 重 语气 ， 进 行 了 强 
调 ， 突 出 了 莲花 的 品质 高 洁 。 

jp. 好 ， 还 要 再 请 你 思考 一 下 。 你 说 ， 这 五 个 “不 ” 字 强 调 了 莲花 的 品质 ， 
是 什么 品质 ? 

生 : 高 洁 。 

师 : 哪 一 个 含 “ 不 ”的 句子 强调 了 它 的 高 洁 ? 

E: HERE UTR 

师 : 还 有 呢 ? 

E: BRETTA” 

师 : 那 还 有 其 他 含 “不 ”的 句子 呢 ? 

E: FERK" 

师 :“ 不 蔓 不 枝 ” 表 现 了 莲 的 什么 品质 ? 

生 : 突出 了 莲花 的 庄重 。 

师 : 对 ， 庄 重 。( 板书 : 庄重 ) 因为 它 不 蔓 不 枝 ， 不 牵连 。 所 以 ， 刚 才 有 同 
学 说 这 五 个 “不 ”里 表现 的 是 对 它 品 质 的 赞美 ， 不 够 具体 。 我 们 在 回答 问题 的 
时 候 ， 要 细致 ， 不 能 笼统 地 说 “品质 "， 具 体 是 什么 品质 ， 要 讲 清楚 。 

生 :“ 不 蔓 不 枝 ” 写 的 是 莲花 的 茎 ， 表 现 了 它 的 庄重 笔直 。 

师 : 哦 ， 你 不 但 找 出 了 这 个 句子 ， 而 且 讲 出 了 它 所 表现 的 品质 。 你 先 给 我 们 
找 找 看 ， 文 中 有 哪 三 处 是 写 “ 直 ”的 ? 

生 : 第 一 处 “中 通 外 直 ”， 第 二 处 “不 蔓 不 枝 ”， 第 三 处 是 “ 亭 亭 净 植 "。 

师 : 三 处 写 “ 直 "”， 有 了 两 处 是 直接 来 号 ， 有 一 处 是 用 含 “不 ”的 词语 来 表达 。 
说 得 好 ， 请 坐 。 这 样 就 把 莲花 正直 的 品质 凸现 出 来 了 。 现 在 ， 我 把 刚才 同学 们 
的 发 言 小 结 一 下 ， 大 家 一 起 来 慢 慢 品味 。“ 夯 面 中 的 色彩 ”， 开 始 齐 读 一 一 
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(学 生 读 屏幕 上 的 文字 ) 
(屏幕 显示 ) 
画面 中 的 色彩 洁白 的 莲 与 青绿 的 茎 在 碧波 中 交相辉映 ， 黑 色 的 淤泥 反 


衬 出 莲 的 圣洁 ! 

花香 的 奇特 一 一 在 清 寂 的 晨 风 中 ， 在 悄然 的 夜色 里 ， 莲 的 幽香 逐渐 荡 澜 开 
去 。 送 的 芳香 多 么 怡 人 啊 ! 

师 : 所 以 引起 了 人 们 对 它 的 喜爱 。 

(学生 继续 读 屏 幕 上 的 文字 ) 

(屏幕 显示 ) 

不 染 就 是 高 洁 ， 不 妖 就 是 庄重 ， 不 蔓 不 枝 就 是 很 干净 、 很 专 一 ， 不 可 衷 玩 
就 是 要 尊重 。 面 对 黑暗 而 污 沁 的 淤泥 ， 和 柔弱 的 莲 绝 不 肯 同 流 合 污 。 这 五 个 “不 ” 
的 连用 不 正 突显 了 莲 的 浩然 正气 吗 ? 


【评点 】 


有 放 有 收 ， 是 课堂 活动 组 织 的 基本 要 求 。“ 收 ”就 是 小 结 ， 它 不 仅 要 尊重 学 
生 的 读书 体验 ， 还 要 在 此 基础 上 有 所 提升 。 要 对 那些 零散 的 活动 信息 进行 归 类 
重组 ， 对 那些 浅显 的 认 知 进行 催 进 深化 ， 对 那些 表述 不 够 准确 、 不 够 完整 的 发 
言 进行 优化 …… 对 细 读 活动 进行 小 结 ， 既 是 内 容 上 的 提升 ,更 是 思维 品质 的 提 
升 ， 可 以 使 学 生 对 文本 的 理解 更 深入 、 更 准确 、 更 完整 ， 可 谓 细 而 有 力 。 


五 、 充 满 教学 智慧 的 点 化 


Jf: 这 样 一 枝 充满 浩然 正气 的 莲 ， 怎 么 能 不 引起 作者 对 它 的 喜爱 和 赞赏 呢 ? 
请 同学 们 注意 语 速 ， 读 出 作者 对 莲 的 一 腔 喜 爱 之 情 。 建 议 : 画 线 的 句子 要 读 得 稍 
微 快 一 些 ， 这 样 可 体现 出 情感 的 浓烈 ; 没有 画 线 的 句子 读 得 慢 一 些 ， 和 和 前面 形 成 
对 比 。 先 请 大 家 自由 地 试 读 。 

(屏幕 显示 ) 

予 独 爱 莲 之 出 淤泥 而 不 染 ， 淮 清 涟 而 不 妖 ， 中 通 外 直 ， 不 营 不 枝 ， 香 远 益 
清 ， 亨 部 净 植 ， 可 远 观 而 不 可 谭 玩 前。 
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(学 生 试 读 ) 

师 : 同学 们 要 读 快 肯定 能 快 得 起 来 ， 但 我 要 大 家 先 把 不 需要 读 快 的 地 方 读 出 
Ko “PANE”, 一、 三 二 一 

(学 生 读 “中 通 外 直 ， 不 蔓 不 枝 …… 可 远 观 而 不 可 变 玩 看 ”) 

师 : 好 ， 我 们 开始 。“ 予 独 爱 莲 之 ……” 

(学 生 读 整 段 文字 ) 

师 : 情感 还 要 浓 一 些 。 和 辟 如 说 第 一 句 ,“ 了 予 独 爱 莲 之 出 淤泥 而 不 染 ”( 示范 )。 
还 有 ,“ 香 远 益 清 ， 亭 亭 净 植 ”( 示范 )。 再 来 一 遍 。 

(学 生 再 读 整 段 文字 ) 

Jf 这 样 一 来 ， 同 学 们 就 把 一 枝 端庄 而 大 气 的 莲 读 出 来 了 。 与 之 相 比 ， 文 中 
所 提 到 的 “ 菊 ”， 它 在 寒冷 的 秋天 就 显得 太 清 高 孤傲 了 ; 牡丹 呢 ， 色 彩 艳 丽 ， 花 
香 浓 郁 ， 又 显得 太 俗 了 ， 太 妖艳 了 ; 只 有 莲 ， 把 俗 和 雅 结 合 得 恰到好处 。 正 如 人 
间 的 谦 谦 君子 ， 既 能 生 在 红尘 ， 又 能 洁 身 自 爱 。 所 以 ， 作 者 独 独 借 “ 莲 ”的 形 
象 来 表达 自己 的 人 生 志 向 和 生活 志趣 。( 板书 : 君子 ) 这 样 的 手法 ， 叫 作 “ 托 物 
言 志 ”。( 板书 : 托 物 言 志 ) 具体 来 说 ， 作 者 在 文中 “ 言 ”的 是 怎样 的 “ 志 ” 呢 ? 
请 同学 们 朗读 最 后 一 段 。 

(学 生 齐 声 朗 读 ) 

师 : 作者 想 要 表达 什么 观点 呢 ? 

生 : 作者 想 要 表达 洁身自好 的 观点 。 

Jf: 作者 一 下 子 就 把 自己 的 志向 通过 莲 和 君子 的 形象 表达 出 来 了 。 但 是 ， 赞 
扬 君 子 ， 肯 定 君 子 ， 想 要 坚持 走 君 子 的 道路 ， 为 什么 又 要 提 到 “富贵 者 ” 呢 ? 

生 : 想 要 衬托 。 

师 : 怎么 个 “衬托 ”法 ? 

生 : 想 用 “富贵 者 ”来 衬托 出 他 的 洁身自好 。 

师 : 那么 ,“ 富 贵 者 ”怎么 不 “洁身自好 ”的 呢 ? 

生 : 非常 喜欢 …… 贪 污 。 

Jg C: 他 非常 喜欢 贪污 ， 是 因为 他 追求 的 是 富贵 。 这 些 富贵 者 的 低俗 和 
贪 禁 衬托 出 了 君子 的 正直 和 和 清廉。 也 就 是 说 ， 衬 托 出 了 他 的 不 贪污 ， 是 不 是 啊 ? 
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CA AR) 那 陶渊明 呢 ? 有 同学 知道 他 的 故事 吗 ? 
生 : 陶渊明 是 五 柳 先 生 ， 他 写 了 一 篇 《五 柳 先 生 传 》 
Jf. 嗯 ， 你 还 知道 这 些 ， 不 错 。 他 为 什么 有 官 不 做 要 归隐 呢 ? 
生 : 他 做 了 一 个 县 官 ， 后 来 他 就 不 做 了 。 
师 : 为 什么 不 做 了 ? 其 他 同学 补充 。 
生 : 周敦颐 想 在 世俗 中 洁身自好 ， 而 陶渊明 不 一 样 ， 他 想 远离 世俗 ， 很 


师 : 那 陶渊明 为 什么 要 远离 世俗 ? 

生 : 他 对 世俗 厌倦 和 失望 了 。 

师 : 他 不 愿 为 了 这 一 点 点 名 和 利 ， 师 牲 自 己 作为 知识 分 子 的 清高 和 自傲 。 
他 虽然 嫩 官 归隐 ,守住 了 自己 的 节操 ， 但 是 他 同时 也 丢失 了 做 官 为 民 的 机 会 
啊 。 周 敦 颐 既 能 够 在 尘世 中 立足 ， 做 到 洁身自好 ， 同 时 还 能 实现 自己 的 政治 
抱负 。 也 就 是 说 ， 做 官 ， 为 老百姓 做 一 点 事情 。 隐 者 的 回避 态度 ， 不 就 陪衬 
出 了 周敦颐 具有 强烈 的 社会 责任 感 吗 ? 

这 样 一 来 ， 文 章 表达 的 三 种 人 的 处 世态 度 就 很 清楚 了 。 我 们 能 不 能 用 正确 
的 语调 ， 把 作者 对 这 三 种 人 的 态度 读 出 来 呢 ? 

(屏幕 显示 课文 最 后 一 段 文字 ) 

师 : 语调 通常 有 三 种 : 陈述 句 一 般 用 平 调 ; 表示 对 某 人 或 菜 一 种 现象 的 赞同 
用 升 调 ; 反之 ， 则 用 降 调 。 

(板书 : 平 、 升 、 降 调 的 符号 ) | 

师 : 我 们 请 后 面 的 三 位 同学 来 读 ， 其 他 同学 听 好 。 

(三 位 女生 读 ) 

师 : 她 们 读 得 如 何 ? 你 来 评 一 评 。 

(请 一 位 男生 点 评 ) 

生 : 读 得 很 有 感情 。 

师 : 有 着 怎样 的 感情 呢 ? 

生 : 升 调 读 得 不 够 明显 。 第 一 句 还 好 ， 第 二 句 应 该 是 否定 的 ， 第 三 句 写 茵 ， 
应 该 是 赞赏 的 。 
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Jm: 说 得 好 ， 肯 定 读 得 好 。 同 学 们 说 对 不 对 啊 ? 请 你 朗读 一 下 。 

(FER) 

Jg: 我 一 点 没 猜 错 吧 ? ( 全 班 掌声 ) 好 ,我 们 一 起 来 读 。 

( 学生 齐 读 ) 

Jp. 这 样 读 语气 确实 明显 了 ， 一 个 感叹 词 ， 要 放 开 来 读 。 满 腔 的 感慨 ,一 声 
BOX, HELE E (TRA) XS». 

(F): A. 

Jg: 还 有 一 个 反问 句 。 我 听 出 了 同学 们 在 读 这 个 反问 名 时 ， 读 出 了 周敦颐 孤 
掌 难 鸣 的 无 奈 。 但 是 ， 其 实在 无 奈 之 下 ， 他 还 有 呼唤 ， 他 希望 像 君 子 这 样 的 人 
能 更 多 。 所 以 ,“ 何 人 ”两 字 不 但 要 重读 ， 而 且 要 把 “人 ” 字 抓 住 ， 不 要 拖 。“ 送 
之 爱 ， 同 予 者 何人 ? ”(〈 示 范 ) 我 们 再 来 读 一 下 。 

( 学生 齐 读 最 后 一 段 ) 

师 : 老师 觉得 同学 们 在 读 反 问 名 的 时 候 ， 心 里 一 定 在 想 : 同 予 者 还 有 我 路 ! 
因为 我 学 了 这 篇 文章 ， 我 就 知道 该 怎样 去 选择 。 

纵 观 全 文 ， 作 者 正 是 通过 高 洁 、 怡 人 、 庄 重 、 正 直 的 莲 的 形象 ， 来 抒发 自 
己 作 为 君子 的 人 生 志 向 。 从 晋 代 ， 到 唐 朝 ， 到 宋代 ， 在 滚滚 的 历史 潮流 中 ， 有 
多 少 富贵 者 在 名 利 场 中 沉浮 。 那 么 ,作为 一 个 有 良知 的 封建 社会 的 知识 分 子 ， 
应 该 怎样 选择 自己 的 志向 呢 ? 

很 显然 ， 周 敦 熙 在 思考 ， 像 陶渊明 那样 辞 官 归 隐 ， 还 是 像 大 部 分 人 那样 同 
流 合 污 ， 还 是 该 恪守 自己 的 情操 ”作者 正 是 通过 这 篇 文章 ， 告 诉 我 们 ， 在 纷繁 
复杂 的 社会 中 ， 要 自尊 自爱 ， 为 官 一 任 ， 造福 一 方 ， 做 到 像 白莲 一 样 清高 坚守 
却 又 淡泊 名 利 。 

(板书 : 坚守 淡泊 ) 


【评点 ] 


所 谓 点 化 ， 就 是 通过 教 者 智慧 的 启发 ， 使 学 生 有 了 种 然 开朗 的 “ 彻 悟 ”"。 在 
这 一 段 课堂 活动 中 ， 刘 老师 的 “点 化 ”体现 了 她 精湛 的 教学 艺术 。 由 莲 的 形象 
与 作者 的 志向 的 关系 ， 点 出 了 “ 托 物 言 志 ”; 由 写 富贵 者 表达 生活 观点 ， 点 出 了 
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“衬托 ”; 由 陶渊明 与 周敦颐 的 人 生态 度 对 比 ， 点 出 了 “知识 分 子 的 社会 责任 感 ”; 
由 反问 句 的 朗读 技巧 ， 点 出 了 “我 们 的 选择 "。 点 化 的 时 机 把 握 合宜 ， 点 化 的 方 
法 运用 得 当 ， 所 以 ， 细 读 的 升华 水 到 渠 成 ， 可 谓 细 而 有 境 。 


Jg: 面 对 这 样 一 枝 高 洁 、 端 庄 的 莲 ， 这 样 一 位 正直 清廉 的 君子 ， 咱 们 怎么 能 
不 来 再 好 好 读 一 读 呢 ? 请 同学 们 齐 声调 读 全 文 ， 读 出 莲 的 高 洁 端 庄 和 君子 的 正 
直 清 廉 ， 也 读 出 自己 的 感受 和 选择 。 

(屏幕 显示 ) 

读 出 莲 的 高 洁 端 庄 ， 读 出 君子 的 正直 清廉 

( 全 班 齐 读 ) 

Jg: 这 一 节 课 就 上 到 这 儿 ， 下 课 ! 


【总 评 】 


刘 铁 梅 老师 为 什么 要 用 “ 细 读 ”的 策略 来 组 织 学 生 的 学 习 活 动 呢 ? 

这 是 丰富 课堂 教学 内 容 的 需要 。 全 文 100 多 个 字 ， 字 字 珠 现 ， 有 必要 将 这 
“纯度 ”非常 高 的 文字 “溶解 ” 开 来 ， 细 细 品 味 。 

这 是 拓展 课堂 活动 空间 的 需要 。 课 文 虽 为 文言 ， 但 是 在 理解 句子 意思 上 并 
无 太 多 的 障碍 ， 这 就 使 得 学 习 时 间 充 裕 ， 深 入 挖掘 文本 就 成 了 一 种 可 能 。 

这 也 是 提升 学 生 思 维 认 识 的 需要 。 对 于 文人 士大夫 的 生活 态度 ， 学 生 是 有 
思维 定 势 的 ， 以 为 他 们 要 么 隐逸 避 世 ， 要 么 追 名 逐 利 。 其 实 不 然 ， 周 敦 熙 不 仅 
在 污浊 的 社会 风气 中 能 够 洁身自好 ， 而 且 在 为 官 和 做 学 问 上 ， 屡 有 建树 。 读 其 
文 ， 知 其 人 ,《 爱 莲 说 》 有 着 探 幽 发 微 的 积极 意义 。 

刘 老 师 执 教 《 爱 莲 说 》" 细 读 ” 的 艺术 ， 呈 现 出 这 样 一 些 特质 : 

4 教师 备课 时 对 文本 研读 的 深度 ， 是 课堂 文本 细 读 的 前 提 

刘 老 师 对 文本 研读 的 深度 着 重 体现 在 两 个 方面 : 一 是 提炼 出 五 个 精巧 的 话 
题 ， 铺 设 了 五 条 深入 文本 的 路 径 ; 二 是 对 周敦颐 人 生 选 择 这 个 主题 的 挖 据 ， 从 传 
统 的 “洁身自好 ”上 升 到 “知识 分 子 的 社会 责任 "。 正 因为 刘 老 师 研读 文本 的 功 
力 深 厚 ， 她 才能 提炼 出 具有 张力 又 契合 文本 的 五 个 话题 ， 才 能 够 引领 学 生 在 文 


IR 
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本 语言 中 细 细 地 行走 。 

€ 教师 要 将 自己 的 细 读 体验 通过 细腻 的 操作 步骤 传递 给 学 生 

概 说 大 意 的 翻译 、 话 题 讨论 式 交 流 、 托 物 言 志 的 表达 艺术 、 作 者 人 生 取 向 
的 探究 …… 每 一 个 环节 的 细 读 ， 都 有 着 细 读 目标 的 分 解 过 程 ， 或 者 先 教 师 示 范 
后 学 生 自主 ， 或 者 先 放手 活动 再 总 结 提升 ， 或 者 先 对 比分 析 再 总 结 归 纳 。 仅 一 
个 “朗读 ”， 刘 老师 就 设计 了 四 个 层次 : 朗读 (诵读 技巧 和 翻译 方法 ) ; 说 读 〈 围 
绕 话 题 讨论 ) ; 比 读 ( 比较 分 析 陶 渊 明 与 周敦颐 的 不 同 ) ; 悟 读 ( 最 后 一 段 的 语 
调处 理 )。 这 四 个 层次 的 读 贯 穿 整个 课堂 ， 又 呈现 着 层次 递 进 的 步骤 。 

€ "m" mi URBEM ， 而 是 要 对 教学 资源 进行 有 效 整合 

“ 细 ” 是 一 种 艺术 ， 如 果 不 予 选择 与 整合 ， 就 很 容易 滑 入 “ 零 敲 碎 打 ”、“ 有 上 及 
解 分 析 ” 的 泥 淖 。 刘 老师 对 于 教学 资源 的 整合 ， 包 括 选择 文本 的 教学 价值 点 ( 比 
如 对 于 关键 词 的 翻译 、 对 于 话题 的 提炼 等 )， 包 括 矫 正 课 堂 活动 的 方向 ( 比如 
对 于 陶渊明 远离 世俗 的 动因 的 探究 等 )， 也 包括 对 零散 的 阅读 体验 进行 归并 与 
总 结 ( 比如 话题 讨论 后 的 小 结 )。“ 细 ”要 细 在 该 细 之 处 ,“ 细 ”也 要 细 得 顺 “ 理 ” 
成 “ 章 ”。 

令 “ 细 ”是 为 了 “ 深 ”， 所 以 要 “ 细 追 ”与 “深究 ” 

印象 最 为 深刻 的 ， 是 刘 老 师 对 于 “ 嘲 ” 这 个 叹 词 “又 重 又 长 ”的 朗读 指导 ; 
还 有 对 “ 同 予 者 何人 ? ”这 个 反问 句 的 反复 揣摩 、 深 度 玩 味 ， 读 出 了 作者 的 “无 
奈 、 呼 唤 、 和 希望 "。 这 样 “ 细 究 ”的 教学 细节 ， 在 本 课 中 时 时 可 见 。 由 此 看 来 ， 
在 文本 解读 的 层面 ,“ 细 ”与 “ 深 ” 是 一 对 挛 生 姐妹 。 

言 简 意 深 的 《 爱 莲 说 》， 在 刘 老 师 的 课堂 上 ， 因 为 “ 细 读 ”而 丰富 ， 而 厚重 ， 
而 深刻 。 

(4 X ) 


第 四 章 细节， 折射 教学 的 理念 ar) 


用 音乐 诠释 音乐 


— — dà X a fa "3 2E MRE 
《血色 浪漫 一 一 信天游 》 “体验 ” 式 教学 的 艺术 






| KEF, ANAI, 苏州 市 音乐 学 科 带 头 人 人 首届 国家 级 中 小 学 音乐 和 | 
| 干 教师 ， 苏 州 市 跨 世纪 高 级 培养 合格 人 才 ， 主 编 《 初 中 艺术 活动 》。 | 






2012 年 4 月， 在 江苏 省 首届 中 学 “音乐 名 师 论 坛 一 一 中 国民 族 音 乐 文化 的 
教学 实践 ”专题 活动 中 ， 一 堂 有 着 浓郁 西北 风 的 初中 课 引 起 了 专家 和 众多 一 线 
教师 的 关注 与 赞赏 ， 这 节 课 就 是 欧阳 宁 老 师 执 教 的 《血色 浪漫 一 一 信天游 》 

为 什么 一 堂 课 能 够 获得 如 此 好 评 ? 教师 到 底 使 用 了 何 种 魔力 让 借 班 上 课 的 
学 生 迅 速 而 有 效 地 投入 音乐 的 学 习 情 境 中 ， 继 而 对 西北 的 信天游 获得 如 此 深刻 
的 感受 ? 强烈 的 好 奇 心 和 对 名 师 教 学 艺术 的 崇拜 与 收 慑 促使 笔者 反复 观看 了 这 
堂 课 的 教学 录像 ， 从 中 获得 了 很 多 启发 。 

音乐 课程 的 首要 基本 理念 是 “以 音乐 审美 为 核心 ”， 通 过 一 系列 生动 活泼 的 
音乐 审美 活动 ， 在 潜移默化 中 实现 “以 美育 人 ”的 课程 目标 。 学 生 是 音乐 学 习 
的 主体 ， 而 “体验 ”是 学 生 的 一 种 学 习 方式 ， 音 乐 教 学 要 注重 学 生 对 音乐 的 感 
受 与 体验 。 江 苏 省 中 学 音乐 特级 教师 钱 逸 瑞 老 师 倡导 体验 教学 。 她 认为 ， 体 验 
教学 重 在 学 习 过 程 中 精心 为 学 生 设计 体验 性 活动 ， 让 学 生 人 情人 境 ， 获 得 新 的 
情感 体验 。 走 进 欧阳 宁 老 师 执 教 的 《血色 浪漫 一 一 信天游 》 我 们 就 能 深刻 地 体 
会 到 教师 严密 而 有 效 的 “体验 ”教学 艺术 。 


4.218 名 师 课堂 教学 细节 设计 艺术 


一 、 歌 声 导 入 ， 让 学 生 被 音乐 的 语言 所 吸引 





初步 体验 显 新 意 


课堂 实录 片段 1 

师 : 老师 要 用 歌声 来 提问 ， 用 耳 采 仔细 地 听 听 看 ， 老 师 要 问 一 些 什么 ? 

师 ( 唱 ): 欧阳 老师 今天 给 大 家 上 一 堂 信天游 ， 要 问 同学 们 有 没有 听 过 那 信 
天 游 的 歌 。( 屏幕 出 示 相 关 风 景 图片 并 配 歌 词 ) 

Jp: 同学 们 ， 听 过 吗 ? 

生 : 没有 。 

JB: 我 提 一 个 人 的 名 字 ， 阿 宝 知道 吧 ， 他 喝 过 什么 歌 ? 

生 :《 山 丹 丹 花 开 红 艳 艳 》 

WB. 还 有 小 沈阳 也 喝 过 这 首 歌 。 今 天 这 堂 课 ， 老 师 首先 给 大 家 带 来 两 首 民 
歌 ， 同 学 们 听 了 之 后 要 告诉 大 家 ， 你 听 到 了 什么 ? 感受 到 了 什么 ? 

俗话 说 :“ 万 事 开 头 难 。” 良 好 的 开端 是 成 功 的 关键 ,课堂 的 导入 环节 作为 
一 节 课 的 起 点 非常 重要 。 因 此 ， 优 秀 的 音乐 教师 都 会 在 课堂 的 导 人 部分， 敏 
费 苦心 。 导 入 的 方法 各 种 各 样 ， 有 故事 导入 、 问 题 导 和 人 入、 谜语 导 人 、 生 活 经 
验 导 和 人、 电教 手段 导入 、 律 动 导 入 、 游 戏 导 和 人 入、 情境 导 入 、 利 用 旧 知 识 导入 、 
利用 生活 实例 导入 、 绘 画 导 和 等。 

欧阳 老师 在 她 这 节 课 的 导入 环节 中 ， 首 先 选 择 了 问题 导入 ,但 有 所 不 同 的 
是 ， 她 并 没有 将 问题 用 通常 的 语言 形式 来 表达 ， 而 是 采用 了 更 具有 音乐 学 科 特 
点 的 歌唱 形式 。 用 富有 西北 独特 的 信天游 的 风味 来 演唱 ， 不 仅 新 颖 而 且 切 题 ， 
一 下 子 牢 牢 抓 住 了 学 生 的 注意 力 。 既 抛 出 了 教师 的 问题 ， 又 让 学 生 在 教师 的 歌 
声 中 初步 感受 和 体验 到 了 本 课 的 重要 教学 内 容 一 一 信天游 ; 既 拉 近 了 与 借 班 上 课 
学 生 之 间 的 距离 ， 又 以 教师 亲切 、 纯 朴 的 演唱 获得 了 学 生 的 信任 。《 义务 教育 音 
乐 课程 标准 》( 2011 版 ) 强调 ， 音 乐 课堂 要 “突出 音乐 特点 ”体验 活动 不 能 失 
却 音乐 本 体 。 欧 阳 老 师 在 课堂 伊始 用 最 短 的 时 间 ， 以 音乐 的 方式 使 学 生 充满 好 
奇 地 获得 了 对 音乐 的 初步 体验 。 这 一 设计 艺术 ， 充 分 体现 了 她 对 《义务 教育 音 
乐 课 程 课 标 》( 2011 版 ) 的 深刻 理解 。 

心理 学 家 在 科学 实验 的 基础 上 获得 了 一 个 公式 : 信息 的 总 效果 7% 来 自 文 
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字 ，38% 来 自 音 调 ，55% 来 自 面部 表情 。 由 此 看 出 ,课堂 上 教师 的 语言 和 表情 
在 学 生 信息 获取 的 过 程 中 是 何等 的 重要 。 而 音乐 是 人 类 的 另 一 种 语言 ， 音 乐 中 
所 包含 的 旋律 的 高 低 起 伏 、 节 奏 的 玖 密 变 化 、 速 度 的 快慢 对 比 是 普通 的 语言 音 
调 所 不 能 比 的 ， 它 是 更 直接 、 更 全 面 、 更 准确 的 表达 。 如 音乐 的 演唱 既 包 含 了 
音调 的 起 伏 变 化 ， 又 带动 了 演唱 者 心理 、 体 态 的 活动 包括 面部 的 表情 变化 。 按 
照 这 一 科学 依据 ， 学 生 在 这 样 的 导入 环节 中 ,信息 的 获得 达到 最 大 化 ， 导 入 的 
作用 也 就 达到 了 最 大 化 。 同 时 学 生 也 获得 了 更 多 的 对 音乐 听觉 的 体验 。 当 然 ， 
欧阳 老师 并 没有 仅仅 采用 单一 的 问题 导入 ， 她 还 结合 学 生 的 已 有 经 验 ， 利 用 生 
活 实 例 导 入 ， 引 出 了 阿 宝 、 小 沈阳 等 学 生 耳 熟 能 详 的 明星 来 进一步 吸引 学 生 对 
课堂 内 容 的 兴趣 。 

欧阳 老师 新 颖 的 富有 “音乐 性 ”的 导入 提问 语言 ， 让 我 联想 到 音乐 教师 的 
课堂 语言 ， 不 仅 可 以 追求 文学 性 、 艺 术 性 、 逻 辑 性 ， 更 可 以 追求 “音乐 性 ”。 音 
乐 课 的 课堂 语言 不 能 局 限 在 说 话 层面 。 除了 说 话 ， 用 音乐 的 语言 同样 可 以 起 到 
导 和 入、 提问、 过渡、 总 结 的 作用 ， 这 是 真正 围绕 音乐 本 体 的 教学 。 


二 、 听 党 为 主 ， 让 学 生 在 音乐 的 文本 里 畅游 





听 踢 体验 重 “本 体 ” 


音乐 是 听觉 艺术 ,“ 听 ”是 学 习 音 乐 的 入 口 ， 听 觉 体验 是 学 习 音乐 的 基础 。 
欧阳 老师 的 这 节 课 就 是 在 不 断 的 、 有 针对 性 的 听 赏 中 进行 的 ， 并 且 她 非常 智慧 
地 做 到 了 “以 音乐 为 本 ”。 

1， 充 分 聆听 ， 在 不 同 的 音乐 文本 里 获得 听觉 体验 

下 面 是 欧阳 老师 在 这 节 课 中 安排 的 曲目 : 

《黄河 船 夫 曲 》 一 《兰花 花 》 一 杜 老汉 演唱 的 信天游 一 钟 跃 民 演唱 的 信天游 一 
(EX) — EER) — (48 6,) — ChA) 

我 们 可 以 看 出 ， 这 节 课 从 导入 到 最 后 结束 一 共 出 现 了 8 首 民歌 。 在 初中 一 
节 音 乐 欣 赏 课 中 有 这 么 多 的 欣赏 曲目 ， 如 此 大 的 教学 容量 是 一 般 的 教师 根本 无 
法 想象 的 。 

首先 ， 在 选材 上 ， 需 要 音乐 教师 有 丰富 的 音乐 视野 、 敏 锐 的 职业 素养 ， 及 
时 、 准 确 地 捕捉 生活 中 的 音乐 资源 来 补充 、 整 合 、 优 化 教材 。 其 次 ， 在 运用 中 ， 
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需要 音乐 教师 有 明确 的 教学 目标 、 清 晰 的 教学 思路 ， 科 学 、 合 理 地 安排 曲目 的 
欣赏 顺序 ， 有 所 侧重 、 主 次 分 明 地 让 学 生来 获得 足够 的 听觉 体验 。 

本 课 中 的 教材 曲目 《黄河 船 夫 曲 》 和 《兰花 花 》 仅 作为 导 和 人， 其 他 都 属于 教 
师 自己 开发 的 曲目 。 

教师 针对 初中 学 生 的 年 龄 特点 和 喜欢 看 电视 剧 的 本 性 ， 紧 紧 围绕 教学 目标 精 
心 选择 了 每 一 环节 所 要 欣赏 的 电视 剧 片段 ， 真 实 而 形象 地 展现 了 信天游 所 处 的 地 
域 环境 。 借 助 电视 剧 呈 现 的 情节 和 场景 ， 学 生 能 身 临 其 境地 体会 到 信天游 所 表达 
的 情感 ， 感 同 身受 信天游 透 出 的 那 种 浓 浓 的 “ 悲 ”与 “ 忧 ”。 

就 这 样 ， 教 师 通 过 反复 多 次 的 聆听 与 持 酌 ， 精 挑 细 选 了 若干 首 典 型 的 信天游 
视频 ， 教 师 在 学 生 的 观赏 中 渗透 了 大 西北 音乐 的 文化 内 涵 ， 并 为 学 生 提 供 了 一 条 
不 用 听任 何 说 教 就 能 获得 对 信天游 真实 感受 的 捷径 。 可 以 看 出 ， 欧 阳 老 师 对 音乐 
文本 的 选择 是 用 心 且 严谨 的 ， 这 为 本 课 的 成 功 黄 定 了 很 好 的 基础 。 

因此 ， 我 们 的 教学 不 应 该 拘泥 于 教材 ， 在 充分 读 懂 教 材 、 教 学 参考 书 的 前 
提 下 ， 我 们 完全 可 以 大 胆 合理 地 引入 更 多 样 、 更 优秀 、 更 贴近 学 生生 活 、 更 有 
助 于 教学 的 音乐 资源 ， 然 后 合理 安排 和 设计 ， 让 学 生 在 不 同 的 音乐 文本 里 充分 
享受 听觉 的 审美 体验 。 

2. 深入 音乐 内 部 ， 在 渐进 中 体验 音乐 本 体 的 魅力 

以 往 ， 在 一 党 课 中 出 现 的 欣赏 曲目 过 多 ,会 让 听课 者 留 下 走马 观 花 、 浅 尝 
力 止 的 感觉 , 但 欧阳 老师 这 节 课 却 并 没有 让 人 产生 这 种 感觉 ， 对 于 具体 原因 ， 
我 们 还 是 从 她 的 课堂 实录 中 来 寻找 答案 。 

课堂 实录 片段 2 

(播放 民歌 《黄河 船 夫 曲 》 屏幕 同步 出 示 歌 词 及 黄河 、 船 夫 的 图 片 ) 

师 : 谁 在 唱歌 啊 ? 

生 : 黄河 上 的 船 夫 。 

Jg: 黄河 九 十 九 道 湾 ， 众 所 周知 黄河 的 险峻 ， 但 是 同学 们 ， 你 们 觉得 歌 里 的 
船 夫 们 害怕 了 没有 ? 

生 : 没有 。 

师 : 是 的 ， 他 们 在 黄河 上 自由 自在 地 放声 歌唱 ， 与 其 说 是 唱 ， 不 如 说 是 在 干 


第 四 章 “细节 ， 折 射 教学 的 理念 221. 


什么 ? 

生 : gL! 

师 : iX 4-38 JH 89 K RT S CAR Bi WU) 这 个 是 民歌 中 的 一 种 平 腔 唱法 ， 什么 
叫 作 平 腔 ? (板书 : P) 同学 们 说 说 看 ， 它 是 用 真 声 唱 的 还 是 假 声 唱 的 ? 

生 : 真 声 。 

JB. 真 声 ， 纯 村 自然 的 声音 ， 头 腔 共鸣 很 少 。 记 住 ， 这 是 民歌 演唱 中 的 一 大 
特色 。 

聆听 完 歌 曲 ， 教 师 用 提问 的 方式 引导 学 生 关注 歌唱 者 的 身份 一 歌唱 者 表现 
的 情绪 一 歌唱 者 的 演唱 方法 ， 继 而 很 自然 地 引出 信天游 的 一 个 关键 词 :“ 吼 "， 并 
且 通 过 真 声 、 假 声 的 辨别 很 顺畅 地 使 学 生 了 解 了 民歌 演唱 的 一 大 特色 :“ 平 腔 ”。 

(播放 民歌 《兰花 花 》) 

师 : 同学 们 ， 比 起 刚才 那 首 歌 曲 的 “ 吼 "， 这 首 歌 曲 我 们 应 该 用 哪个 字 来 
概括 ? 

+: 旋律 委婉 ， 节 奏 自 由 (教师 稍 加 局 发 )。 

师 生 共同 总 结 : 诉 ( 板 书 : 诉 )。 

在 师 生 分 享 了 有 关 兰 花花 的 故事 之 后 ， 教 师 提示 学 生 关注 旋律 和 节奏 的 特 
点 ， 让 学 生 带 着 问题 去 进行 完整 的 聆听 ， 并 在 学 生 感 受 了 歌曲 的 旋律 和 节奏 特 
点 之 后 ， 又 用 比较 的 方法 引导 学 生得 出 信天游 的 男 一 个 关键 词 :“ 诉 ”。 至 此 ， 教 
师 润 物 无 声 地 埋 好 了 “ 吼 ”““ 诉 ”这 条 情感 暗 线 ， 为 后 面 的 进一步 欣赏 奠定 了 
基础 。 

课堂 实录 片段 3 

(播放 电视 剧 《 血 色 浪 漫 》 中 钟 跃 民 演唱 信天游 的 视频 片段 ) 

(教师 带领 学 生 一 起 模 唱 最 后 一 句 “ 哎 嗨 嗨 一 一 ”) 

师 : 你 们 感觉 到 这 个 一 声 高 歌 如 什么 ? (手指 板书 : 吼 ) 

Æ: o 

WB. 那么 他 都 是 在 吼 吗 ? 前 面 是 在 干什么 ? 

生 : 诉 。 

Jf: 诉 ， 酸 楚 如 诉 ， 这 一 名 我们 叫 作 衬 腔 (板书 : 衬 腔 )。 我 们 前 面 学 过 了 
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衬 词 ， 什 么 叫 衬 腔 呢 ? 它 就 是 衬 词 上 面 的 曲调 。 同 学 们 ， 刚 才 听 到 的 两 首 歌 曲 ， 
你 们 是 不 是 都 有 一 种 听 了 心里 酸 溜溜 的 感觉 。 为 什么 ? 它 的 内 容 都 和 什么 有 
关系 ? 

生 : 爱情 。 

师 : 在 民间 有 几 千 首 信天游 ， 当 中 80% 以 上 都 是 和 爱情 、 婚 姻 、 反 抗 压 
迫 有 关系 的 ， 信 天 游 就 是 “ 爱 的 海洋 ”。 所 以 情歌 是 信天游 的 精华 ， 民 间 称 为 
酸 曲 。 它 就 是 陕 北 民歌 的 主 调 …… 接 下 来 到 我 们 这 堂 课 最 重要 的 环节 了 ， 请 
同学 们 分 析 一 下 地 域 环 境 对 信天游 音乐 风格 有 什么 影响 。 

(屏幕 出 示 电视 剧 《血色 浪漫 》 秦 岭 、 钟 跃 民 剧照 ， 教 师 语言 交代 两 人 通过 
信天游 相识 、 相 爱 ， 引 寻 学 生 设 想 居 住 在 两 个 山村 的 主人 公 怎 么 交流 感情 ) 

(播放 秦岭 在 这 村 喝 《 埠 梁 梁 》 钟 跃 民 在 那 村 入 神 聆 听 的 视频 片段 ) 

师 : 秦岭 的 歌声 奔放 高 亢 ， 就 是 在 干什么 ? 

生 : glo 

师 : 她 为 什么 这 么 大 声 ? 

生 : 因为 相隔 很 远 。 

师 : 好 ， 同 学 们 ， 现 在 你 们 肯定 能 回答 老师 ， 信 天 游 的 节奏 为 什么 高 亢 您 扬 
了 吧 ? 因为 他 们 距离 怎样 ? 

生 : 远 。 

师 : 所 以 音调 旋律 就 怎样 ? 

生 : 高 。 


师 : 而 且 要 拉 得 什么 ? 


生 : 大 。 

师 : 力度 呢 ? 
生 : 强 。 

师 : 节奏 又 是 怎样 的 ? 
生 : 悠长 的 、 自 由 的 。 
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师 : 可 见 ， 地 域 对 信天游 的 影响 很 大 。 

这 一 环节 ， 教 师 通 过 一 系列 填充 式 的 提问 引导 学 生 从 音调 、 节 奏 、 力 度 等 
音乐 要 素来 思考 地 域 对 信天游 的 影响 。 学 生 都 用 一 个 字 快 速 而 准确 地 进行 了 回 
答 ， 凸 显 出 学 生 很 好 地 掌握 了 信天游 的 风格 特点 。 这 是 本 课 最 大 的 一 个 亮点 。 

课堂 实录 片段 4 

(ankh CERRY), 屏幕 出 示 歌 谱 ) 

(教师 示范 带 学 生 演唱 第 一 段 歌词 ， 体 验 歌 曲 节奏 ) 

Jf (指出 屏幕 上 歌谱 中 第 二 小 节 的 切 分 节奏 并 示范 演 喝 ) : 这 是 什么 节奏 ? 

生 : 切 分 节奏 。 

(教师 再 次 带领 学 生 演唱 体验 第 一 段 歌 词 的 第 二 乐句 ) 

师 : 切 分 是 信天游 的 一 大 典型 节奏 。 同 学 们 ， 你 们 相信 吗 ? 信天游 的 歌 腔 ， 
它 的 风格 在 旋律 线 里 面 都 展示 出 来 了 。 请 大 家 把 右手 举 起 来 ， 跟 老师 一 起 画 一 
下 旋律 线 ! (小 调 音 阶 ) 我 们 来 唱 一 下 前 面 几 小 节 ! ( 师 生 对 照 屏幕 上 的 歌谱 
边 唱 旋律 边 用 手 画 旋律 线 ) 

师 : 看 ! 老师 把 大 家 演唱 的 旋律 线 画 了 出 来 ， 这 个 线条 像 什么 ? 

生 : 山沟 。 

教师 通过 对 切 分 节奏 的 重点 提示 及 演唱 体验 加 深 学 生 对 歌曲 典型 节奏 的 印 
象 ， 通 过 边 画 旋律 线 边 演唱 及 歌谱 上 方 出 示 的 旋律 线 ， 形 象 地 展现 了 地 域 环境 
与 信天游 节奏 、 旋 律 的 关系 ， 同 时 也 潜移默化 地 使 学 生 了 解 了 音乐 内 部 的 表现 
形式 要 素 : 结构 、 节 奏 、 调 式 等 。 

WB: 那么 ， 下 面 请 同学 告诉 我 第 一 小 节 ( 教师 唱 旋律 ) 音程 跳跃 是 几 度 啊 ? 

生 : 八 度 。 

Jp: 太 棒 了 ， 一 下 就 算出 来 了 。 那 么 “3 6”( 教 师 唱 旋律 ) JUR? 

生 : 四 度 (教师 引导 计算 音程 3456 )。 

师 : 八 度 、 四 度 ， 大 跳 音 程 很 多 ， 下 面 注 意 老 师 又 加 了 一 个 什么 ? ( 教师 在 
屏幕 上 的 歌谱 第 二 小 节 加 了 一 个 上 滑 音 记号 ) 

生 : 装饰 音 。 
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师 : 对 ， 装 饰 音 ， 叫 上 滑 音 。 加 了 上 滑 音 之 后 的 演 喝 ， 就 是 信天游 中 的 

(教师 示范 并 带 学 生 演唱 第 二 小 节 歌 词 ， 体 会 “ 甩 腔 ”) 

师 : 什么 叫 作 甩 腔 ? 

生 : 不 知道 。 

师 : 就 是 长 腔 后 面 迅 速 跟 一 个 短 腔 ， 然 后 冲 入 头 腔 。 这 样 使 歌曲 听 起 来 有 头 
有 尾 ， 富 有 穿 透 力 。 信 天 游 中 ， 这 个 甩 腔 也 是 一 大 特色 。( 板书 : AE) 

(教师 演 喝 《 赶 牲 灵 》 前 两 句 ， 学 生体 会 甩 腔 ) 

Jp: 同学 们 ， 这 个 是 什么 记号 ? (屏幕 乐谱 中 加 入 重音 记号 ) 

生 : 着 重 。 

师 : 对 ， 重 音 记号 。 再 听 秦 岭 唱 一 下 。 

(第 三 遍 听 歌曲 《 埠 梁 梁 》 第 二 段 歌词 ) 

师 : 同学 们 ， 这 是 信天游 中 的 断 腔 (板书 : 断 腔 )， 断 腔 又 称 为 顿 腔 ， 有 一 
字 断 、 一 腔 断 ， 一 收 一 放 、 一 轻 一 重 ， 特 别 有 陕 北 特 色 。 

( 师 生 共同 演唱 ， 体 验 歌 曲 并 评价 ) 

Jp: 下 面 ， 欧 阳 老 师 要 带 大 家 到 陕 北 去 体验 一 下 。 

(教师 组 织 男生 起 立 面 朝 女 生 站 到 一 边 ， 女 生 面 朝 男 生 侧身 坐 在 位 子 上 ) 

JP: 欧阳 老师 把 男生 带 到 了 大 陕 北 的 那个 山上 ， 女 生 在 沟 底 ， 你 们 当中 隔 着 
两 道 山 梁 梁 ， 要 把 声音 甩 过 去 。 我 们 要 比 一 比 是 女生 的 声音 唱 得 响 ， 还 是 男生 
唱 得 响 。 男 生 唱 上 半 和 名 ,女生 唱 下 半 句 ， 你 们 要 “ 吼 ” 噢 | 

( 教师 分 别 带 领 男女 生 演 唱 体 验 ， 并 适时 做 演唱 指导 ) 

( 师 生 评价 ， 总 结 信 天 游 的 结构 特点 ，3 引 出 登 词 、 即 兴 创 作 的 特点 ) 

借助 对 上 滑 音 的 介绍 ， 教 师 很 自然 地 引出 了 甩 腔 ， 并 在 学 生 的 演唱 体验 和 
教师 的 示范 演唱 中 进一步 加 深 了 印象 和 理解 。 借 助 重音 记号 、 有 针对 性 的 复 听 ， 
引出 断 腔 的 演唱 方法 。 学 生 从 音乐 的 基础 知识 出 发 ， 在 了 解 了 基本 的 演唱 方法 
之 后 ， 理 解 了 信天游 的 演唱 特色 ， 获 得 了 对 信天游 结构 特点 的 进一步 认识 。 

( 播放 歌曲 视频 《 绣 荷 包 》) 

师 : 能 告诉 我 钟 跃 民 为 什么 泪 流 满面 吗 ? 
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生 : 他 是 被 感动 了 。 

师 : 大 家 没 想到 吧 ， 大 西北 还 有 这 么 细腻 委婉 的 信天游 ， 这 确实 是 信天游 
HARA LARE), 把 大 西北 女子 那 种 善良 柔情 的 一 种 性 格 刻 画 得 淋漓 
尽 致 。 在 旧 社 会 ， 黄 土地 给 大 西北 的 穷人 什么 活 法 ? 就 是 揽 工 、 赶 脚 、 走 西口 ， 
给 人 家 做 苦力 。 这 些 活 都 是 长 年 累 月 在 外 面 不 能 回 家 。 所 以 ， 这 些 女子 就 把 自 
己 对 丈夫 、 对 亲人 的 爱 针 针线 线 绣 在 荷包 里 。 那 么 ， 很 显然 ， 这 种 歌曲 是 一 种 
什么 样 的 风格 啊 ? 

生 : 诉 。 

师 : 长 吟 如 诉 ， 好 。 老 师 给 大 家 带 来 了 这 么 几 首 信天游 ， 下 面 我 们 来 比较 
一 下 。 

(教师 示范 带领 学 生 看 谱 喝 《 绣 荷包 》 的 旋律 ) 

师 : 看 ， 欧 阳 老 师 把 这 个 旋律 线 连接 起 来 以 后 ( 屏幕 显示 连接 的 旋律 线 )， 
你 发 现 它 的 线 怎么 样 ? 

生 : 很 曲折 。 

师 : 是 平稳 的 还 是 起 伏 很 大 的 ? 

(屏幕 出 示 《 坨 梁 梁 》 和 《 绣 荷 包 》 第 一 乐句 歌谱 及 旋律 线 的 对 比 图 ) 

(学 生 回答 ) 

JR. 现在 ,你 们 能 告诉 我 第 一 个 《 坨 梁 梁 》 的 风格 是 怎样 的 吗 ? Xo UU" iE 


师 : 为 什么 ? 

生 : 觉得 节奏 起 伏 不 是 很 大 。 

Jf; 由 此 我 们 可 以 得 出 一 个 结论 : 信天游 的 演唱 风格 ， 一 起 跟 我 念 一 下 : 
歌 如 吼 ， 长 吟 如 诉 。。 无 论 是 “ 吼 ” 还 是 “ 诉 "”， 它 的 基调 都 是 苦涩 的 ， 究 竟 是 
为 什么 呢 ? 下 面 我 们 来 听 影 片 中 秦岭 和 钟 跃 民 他 们 是 怎么 说 的 。 

(播放 电视 剧 《 血 色 浪 漫 》 片 段 : 秦岭 、 钟 跃 民 的 对 话 ) 
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师 : 信天游 其 实 就 是 西北 人 民 世 世代 代用 苦难 凝 成 的 歌 ， 这 是 人 民心 中 的 一 
种 什么 ? 

生 : 呐喊 。 

师 : 下 面 我 要 请 同学 们 告诉 我 什么 叫 作 信天游 ?“ 信 ”从 字面 上 解释 是 什么 ? 

生 : 信念 。 

Jp: 他 说 的 话 是 真实 的 还 是 虚假 的 ? 

生 : 真实 的 。 

Jp. 想到 什么 就 说 什么 。 那 么 ,什么 叫 作 “ 游 ”? 

生 : 游荡 在 四 方 。 

师 : 看 到 什么 就 喝 什 么 ， 充 分 体现 了 陕 北 人 自由 的 特性 。 

在 重点 欣赏 了 《 埠 梁 粱 》 之 后 ， 教 师 马 上 引导 学 生 对 比 欣 赏 另 一 风格 的 信 天 
Ur (p eL. 用 《 埠 梁 梁 》 的 “ 吼 ” 和 《 绣 荷包 》 的 “ 诉 ” 延 续 了 之 前 导 人 环节 
对 比 欣 赏 《 黄 河 船 夫 曲 》 和 《兰花 花 》 时 暗 埋 的 一 条 情感 线索 ， 继 而 让 学 生 通 过 
自己 的 真实 感受 归纳 出 信天游 的 演唱 特点 :“ 高 歌 如 吃 ， 长 吟 如 诉 ”， 进 一 步 提 升 
对 信天游 的 情感 体验 。 最 后 用 电视 剧 主人 公 的 一 段 对 话 引 出 学 生 对 信天游 的 解读 ， 
推进 学 生 的 审美 认识 。 

从 以 上 截取 的 这 些 教学 片断 中 ， 我 们 不 难 发 现 ， 欧 阳 老 师 的 这 节 课 ， 虽 然 
引入 了 大 量 的 歌曲 ， 但 是 在 清晰 的 教学 框架 下 ， 每 一 个 音乐 文本 的 聆听 和 体验 
都 有 具体 而 明确 的 欣赏 目标 。 同 时 ， 她 也 不 忽视 音乐 基础 知识 和 基本 技能 的 传 
授 ， 结 合 音乐 内 部 的 表现 形式 要 素 ( 结构、 节奏 、 调 式 等 )， 让 学 生 了 解 信天游 
中 的 平 腔 、 衬 词 、 衬 腔 、 甩 腔 、 断 腔 的 演唱 方法 ， 理 解 了 信天游 的 演唱 特色 、 
结构 特点 、 不 同 风格 。 通 过 对 音乐 本 体 的 关注 ， 学 生 的 音乐 审美 能 力 在 这 个 过 
程 中 得 到 了 提高 。 这 种 目标 明确 、 层 层 推进 、 深 入 音乐 文本 内 部 的 听 赏 体验 使 
教学 节奏 紧凑 有 序 ， 既 有 宽度 又 有 深度 ， 当 然 不 会 给 人 留 下 走马 观 花 的 印象 。 


三 、 实 践 为 伴 ， 让 学 生 用 音乐 的 方式 来 表达 一 一 活动 体验 有 成 效 


音乐 课程 的 性 质 之 一 是 实践 性 ， 这 就 要 求教 师 要 引导 学 生 参 与 聆听 、 演 唱 、 
综合 性 表演 、 创 作 等 音乐 实践 活动 。 在 欣赏 教学 中 ， 教 师 要 引导 学 生 通 过 积极 
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主动 地 参与 多 种 形式 的 体验 来 获得 对 音乐 的 直接 感受 。 因 此 ， 欧 阳 老 师 在 本 课 
的 教学 中 始终 不 忘 调 动 所 有 学 生 的 积极 性 ， 及 时 而 适度 地 进行 为 欣赏 而 服务 的 
活动 体验 。 

1. 演唱 体验 

欧阳 老师 在 介绍 了 每 一 种 信天游 的 演唱 方法 之 后 ， 都 会 在 她 的 示范 下 引导 
学 生 进行 演唱 体验 。 这 时 的 演唱 是 为 感受 音乐 本 体 的 表现 要 素 和 风格 特点 等 服 
务 的 。 为 了 使 演唱 体验 更 有 效 ， 欧 阳 老 师 在 演唱 体验 中 还 加 入 了 辅助 性 的 身体 
动作 〈 如 模仿 船 公 划 船 、 用 手 划 旋律 线 )、 情 境 创设 ( 如 男女 生 模 拟 山 上 和 沟 底 
进行 对 唱 ) 等 。 这 些 紧 扣 音 乐 学 科 特 点 的 实践 方式 ， 摆 脱 了 传统 音乐 教学 讲授 
音乐 基础 知识 和 基本 技能 的 枯燥 ， 使 学 生 在 愉快 的 参与 中 真正 走 进 音 乐 ， 亲 身 
体验 着 旋律 力度 、 音 高 、 速 度 等 表现 要 素 的 变化 ， 体 会 着 信天游 “ 咏 ” 和 “ 诉 ” 
及 甩 腔 、 断 腔 等 的 演唱 特点 ， 更 好 地 体验 了 音乐 的 魅力 ， 极 大 地 提高 了 学 生 音 
乐 审美 的 能 力 。 

2， 即 兴 创 编 

即兴 编 创 是 以 开发 学 生 潜 能 为 目的 的 ， 它 是 创造 领域 的 重要 内 容 。 欧 阳 老 
师 在 这 节 课 的 最 后 一 环节 设计 了 即兴 创编 ， 具 体 如 下 : 

课堂 实录 片段 5 

师 : 最 后 一 个 环节 ， 欧 阳 老 师 想 和 同学 们 一 起 创编 一 个 信天游 。( 屏幕 出 示 
《 老 梁 梁 》 乐 谱 及 第 一 句 歌词， 要 求 上 下 名 对 称 押韵 ) 同学 们 你 们 先 问 ， 老 师 
来 答 。 

FERB: 对 面 山 的 坨 梁 梁 上 那 是 一 个 的 谁 …… 

教师 对 唱 : 那 是 梅 园 的 娃 儿 哟 ， 爱 呀 爱 死 个 人 。 

教师 又 唱 : 欧阳 老师 今天 给 大 家 上 一 堂 信天游 …… 

( 学 生 讨 论 创 编 下 名 歌词 ， 教 师 参 与 指导 ) 

男生 即兴 对 唱 : 那 是 梅 园 的 娃 儿 哟 ， 学 会 了 信天游 。 

女生 即兴 对 唱 : 我 们 班 的 那个 歌声 ， 真 呀 真 豪迈 。 

教师 即兴 问 唱 : 要 问 同学 们 是 否 还 听 陕 北 信 天 游 ? 

(学 生 纷 纷 表示 还 会 听信 天 游 ) 
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可 以 看 出 ， 这 里 的 即兴 创编 的 主要 内 容 是 用 歌曲 《 老 梁 梁 》 的 旋律 来 编 创 
歌词 ， 然 后 以 对 唱 的 形式 进一步 推进 原先 的 演唱 体验 。 这 样 的 设计 是 符合 学 生 
的 音乐 学 习 规 律 的 ， 是 顺理成章 、 人 合情合理 的 。 学 生 通 过 之 前 反复 的 聆听 和 演 
唱 体验 ， 对 歌曲 旋律 由 陌生 到 了 解 再 通过 编 创 达到 熟悉 ; 另外 ,在 了 解 了 前 面 


. "BLU. "URU. 平 腔 、 衬 腔 、 甩 腔 、 断 腔 等 演唱 方法 之 后 ， 学 生 也 初步 具备 了 演 


唱 信天游 的 基础 知识 和 基本 技能 ; 加 之 ， 对 信天游 文化 内 涵 的 一 步 步 理 解 , 都 “ 
为 最 后 即兴 创编 提供 了 可 能 。 

学 生 的 创编 活动 ， 不 仅 开发 和 唤醒 了 学 生 创 作 的 潜能 和 意识 ， 也 为 他 们 
提供 了 另 一 种 表达 的 方法 与 途径 。 就 这 节 课 来 说 ， 最 后 的 创编 活动 与 开头 教 
师 的 歌声 导入 遥相呼应 ， 是 本 课 欣 党 教学 的 一 个 升华 ， 是 对 整 节 课 学 生 学 习 
“活动 的 一 个 总 结 和 学 习 效果 的 反馈 。 教 学 前 只 有 教师 能 唱 、 学 生 完全 陌生 的 
情形 与 教学 后 师 生 共同 对 唱 的 情形 形成 了 鲜明 的 对 比 ， 真 正体 现 了 “从 音乐 
中 来 ， 到 音乐 中 去 ”的 音乐 教学 理念 。 

欧阳 老师 认为 ， 教 师 就 好 比 调 音 师 、 情 感 的 操控 手 ， 要 让 学 生 感 受 悲 与 喜 
都 应 该 用 音乐 的 文本 去 实现 。 她 还 富有 创造 性 地 把 音乐 课 比 作 精 神 大 餐 ， 把 音乐 
教师 比 作 配 莱 师 。 她 认为 ， 餐 好 不 好 全 看 教师 的 搭配 能 力 ， 搭 配 得 好 就 是 医改 盛 
宴 ， 搭 配 得 不 好 就 只 能 是 家 常 便 饭 。 纵 观 整 节 课 ， 欧 阳 老师 在 每 一 个 环节 都 以 一 
两 首 信天游 为 载体 ， 通 过 听觉 体验 ， 有 所 侧重 地 从 音乐 文本 的 形式 要 素 和 人 手 ， 引 
出 对 应 的 音乐 知识 ; 通过 演唱 体验 及 对 比 思考 ， 探 究 信天游 背后 的 文化 内 涵 ; 通 
过 电视 剧 精彩 片段 的 呈现 来 提升 学 生 对 信天游 的 情感 体验 ; 通过 最 后 的 师 生 创编 
来 升华 对 信天游 的 体验 与 理解 。 可 谓 选 材 之 精良 ， 搭 配 之 用 心 。 

品 鉴 欧阳 老师 的 《血色 浪漫 一 信天游》 我 们 从 她 设计 的 环 环 相 扣 的 “ 体 
验 ” 艺 术 中 看 到 了 “从 音响 出 发 "、“ 以 音乐 为 本 ”、“ 以 听 赏 为 主 ” 的 教学 特点 ， 
这 也 是 《义务 教育 音乐 课程 标准 》(2011 版 ) 对 欣赏 教学 最 核心 的 要 求 。 因 此 ， 
本 课 对 于 我 们 一 线 的 音乐 教师 ， 有 着 极 大 地 引领 示范 作用 ， 值 得 推广 和 学 习 。 

(4) 
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让 课堂 生成 如 流水 般 自 然 
一 一 品 警 段 安阳 老师 数学 课堂 教学 中 “生成 ”的 艺术 


n N 





OBER BYAR- AOUKUGE, RI ARAF, 100 多 篇 论文 在 核心 | 
| MHAR. | 

段 安阳 老师 主张 ， 教 师 要 做 学 生 数 学 发 现 的 引路 人 ， 在 课堂 上 放手 让 学 生 
自主 探究 、 合 作 交 流 ， 让 学 生 在 开放 宽松 的 学 习 氛 围 中 ， 经 历数 学 知识 获得 的 
全 过 程 ， 自 主 发 现 数学 知识 的 本 质 和 价值 ， 使 课堂 生成 如 流水 般 自然 。 下 面 以 
苏 教 版 国标 本 《小 学 数学 》 五 年 级 上 册 《 复 式 统计 表 》 一 课 来 欣赏 段 老师 课堂 
生成 的 艺术 。 

“复式 统计 表 ” 是 继 单 式 统计 表 、 单 式 条 形 统计 图 后 学 习 的 又 一 统计 知识 。， 
教材 结合 学 生 的 现实 生活 ， 先 让 学 生根 据 四 幅 图 里 的 信息 和 数据 分 别 填写 四 张 
单 式 统计 表 ， 这 是 旧 知 ， 学 生 完 全 能 够 比较 轻松 地 完成 这 一 学 习 任 务 。 教 材 的 
编写 意图 是 让 学 生 在 熟悉 的 情境 中 ， 通 过 填 表 感 受 组 别 、 性 别 、 数 量 的 内 在 联 
系 ， 同 时 把 单 式 统计 表 作为 教学 复式 统计 表 的 平台 。 由 于 复式 统计 表 的 结构 、 
表 内 数据 的 填写 和 分 析 ， 都 要 比 单 式 统计 表 复杂 ， 所 以 教材 只 是 一 带 而 过 :“ 把 
4 个 小 组 的 人 数 合并 在 一 张 统计 表 里 ， 应 该 怎样 填 ? ”给 学 生 提 供 了 结构 完整 的 
复式 统计 表 。 只 要 求学 生 把 数据 填写 在 统计 表 中 ， 而 不 要 求学 生 自己 制作 复式 
统计 表 。 段 老师 大 胆 创 生 教材 ， 引 导 学 生 自主 探究 生成 复式 统计 表 ， 使 复式 统 
计 表 生成 得 有 根 有 理 有 据 。 
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一 、 链 接生 活 7548 is] 

师 : 为 了 培养 同学 们 的 特长 ， 学 校 这 学 期 开设 了 22 个 兴趣 小 组 。 我 们 五 年 
级 各 班 同 学 也 积极 报名 参加 各 兴趣 小 组 活动 了 。 课 前 ， 老 师 去 其 中 四 个 小 组 参 
观 了 他 们 的 活动 ， 我 们 一 起 看 图 片 。 


华 士 实验 小 学 五 年 级 有 4 个 兴趣 小 组 在 活动 



















味 

x 

学 

组 路 

BEBA. 女生 6 人 男生 3 人 ， WESA 

F x JEL 
技 at 
Hj 1 RT Ini 
£g 5 b 组 






男生 3 人 ,女生 4 人 男生 4 人 ,女生 6 人 


Jg: 从 图 中 你 能 知道 哪些 信息 ? 

E: 我 知道 参加 趣味 数学 组 的 男生 有 8 人， 女生 有 6 人 。 

E: 我 知道 参加 合唱 声乐 组 的 男生 有 3 人 ， 女 生 有 5 人 。 

生 : 我 知道 参加 科技 发 明 组 的 男生 有 3 A, 女生 有 4 人 。 

E: 我 知道 参加 儿童 绘画 组 的 男生 有 4 人 ,女生 有 6 人 。 

师 : 为 了 简单 明了 地 反映 数据 ， 我 们 还 可 以 将 统计 来 的 数据 填 在 统计 表 中 。 
请 大 家 拿 出 复习 纸 ， 把 相关 的 数据 填 在 统计 表 里 。 

(学 生 填 写 ， 教 师 提 醒 学 生 注意 核对 数据 。 教 师 找 4 名 完成 较 快 的 学 生 用 粗 
记号 笔 填写 在 大 图 上 ， 并 把 大 图 贴 在 黑板 上 一 起 校对 ) 

师 : 看 一 看 ， 比 一 比 ， 这 4 张 统 计 表 有 什么 相同 点 ? 

生 : 这 4 张 统 计 表 都 有 标题 和 日 期 。 

生 : 每 张 表 中 都 有 男女 生 人 数 和 合计 人 数 。 

Jg: 从 一 张 统 计 表 上 ， 可 以 了 解 到 一 个 兴趣 小 组 的 男 、 女 生 人 数 和 总 人 
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数 。 那 么 ， 你 能 很 快 说 出 哪 一 组 的 男生 最 多 ， 哪 一 组 的 女生 最 少 吗 ? 
(学 生 观 察 比较 了 片刻 ) | 
生 : 趣味 数学 组 的 男生 最 多 ， 是 8 人 。 
+: 科技 发 明 组 的 女生 最 少 ， 是 4 人 。 


【评点 】 


在 新 课 导 入 环节 ， 教 师 创 设 了 有 效 的 教学 情景 ， 充 分 挖掘 学 生 身 边 的 学 习 
资源 ， 提 供 了 本 校 五 年 级 学 生 参 加 学 校 兴 趣 小 组 的 人 数 作为 教学 素材 。 一 方面 
凸显 统计 数据 来 源 于 实际 ， 必 须 真实 可 靠 ; 另 一 方面 ， 巧 妙 设计 问题 ， 在 复习 单 
式 统计 表 的 同时 ， 又 潜藏 着 新 知 的 孕育 ， 加 强 了 学 生 搜集 、 整 理 和 分 析 数 据 的 
能 力 ， 让 学 生 兴 趣 央 然 地 投入 到 新 课 学 习 中 。 


二 、 当 试探 完 一 一 妙 生成 


Jg: 大 家 有 没有 发 现 ， 刚 才 两 位 同学 在 回答 问题 时 一 会 儿 看 这 张 表 ， 一 会 儿 
又 看 那 张 表 ， 是 不 是 有 点 麻烦 啊 ? 

生 : 是 的 。 

师 : 这 里 的 每 张 统 计 表 都 只 反映 一 个 小 组 的 男 、 女 生 人 数 ， 如 果 要 对 不 同 小 
组 的 男 、 女 生 人 数 进行 比较 ， 就 显得 不 太 方 便 。 谁 能 想 个 好 办 法 ， 让 我 们 比较 
起 来 既 方便 简洁 又 清晰 明了 呢 ? 

生 : 把 4 张 表 贴 在 一 起 。 

Jf: 怎么 贴 ， 你 上 黑板 来 贴 一 贴 。 

(学 生 上 人 台 操 作 ) 


Ponens e pE $E: : 
趣味 数 学 组 活动 人 数 统计 表 合唱 声乐 组 活动 人 数 统计 胡 科技 发 朋 组 活动 人 数 统计 表 JR EGUES ABAIHR 


"- ei * | x* mH aH p 


* fs ai s k ta si » 


Awi d S, AR A 烤 j 3 4 A5 
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Jf: 这 样 将 4 张 表 横 着 贴 到 
一 起 ， 找 四 个 小 组 的 男生 人 数 还 
是 要 左 顾 右 盼 是 吧 ， 谁 有 更 好 的 
办 法 。 

生 : 将 4 张 表 坚 着 贴 在 一 起 。 

Jm: 那 请 你 上 来 移 一 移 吧 。 

师 : 这 样 排 我 们 比较 哪 一 组 
男生 最 多 只 要 看 这 一 列 ， 比 较 
哪 一 组 女生 最 少 只 要 看 这 一 列 。 
比 起 刚才 的 横向 排列 是 要 方便 
许多 。 

但 这 只 是 将 4 张 小 表 并 排 贴 
在 一 起 了 ， 你 觉得 哪些 地 方 可 以 
修改 ， 上 来 移 一 移 ， 拼 一 拼 。 

(一 学 生 上 人 台 操 作 ) 








R- 


趣味 数学 组 活动 人 数 统计 表 


2008 * |2 


G8 | 合计 | s | x 


an| 4| 3 |é 


*X-: 


合唱 声乐 组 活动 人 数 统计 表 


Dew 12 5 


科技 发 明 组 活动 人 数 统 计 表 
200j 12 
[9 1. 
| 3 | 4 


组 活动 人 数 统计 表 


合计 











师 : 还 需要 修改 吗 ? 谁 有 新 发 现 ? 
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〈 另 一 学 生 上 人 台 操 作 ) 
Jg: 下 面 3 张 小 表 的 题目 和 日 期 都 被 合并 了 ， 现 在 别人 还 能 看 得 出 下 面 3 行 
是 什么 组 的 人 数 吗 ? 


R- 


趣味 数学 组 活动 人 数 统计 表 




















生 : 看 不 出 。 

师 : 你 有 什么 好 建议 ? 

生 : 在 每 一 行 前 面 写 上 小 组 名 称 。 
(教师 将 小 组 名 称 贴 上 ) 


趣味 数学 组 活动 人 数 统计 表 
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Jp. 现在 这 张 统 计 表 还 只 是 统计 趣味 数学 组 的 信息 吗 ? 那 表 的 题目 如 何 修 
改 ， 你 能 给 现在 的 统计 表 起 个 恰当 的 题目 吗 ? 

生 : 兴趣 小 组 人 数 统计 表 。 

生 : 五 年 级 兴趣 小 组 活动 人 数 统计 表 。 


五 年 级 兴趣 小 组 活动 人 数 统计 表 




















【评点 】 

这 一 教学 环节 ， 实 际 上 构成 了 “探究 一 交流 一 思考 一 构建 一 分 享 ”五 位 一 
体 的 过 程 。 围 绕 “ 你 能 很 快 说 出 哪 一 组 的 男生 最 多 ， 哪 一 组 的 女生 最 少 吗 ? ME 
能 想 个 好 办 法 ， 让 我 们 比较 起 来 既 方 便 简洁 又 清晰 明了 呢 ? ”两 个 富有 思维 含量 
的 间 题 ， 启 迪 学 生 思考 。 在 小 组 活动 中 ,学 生 设计 了 横 排 、 竖 排 、 把 重复 的 内 
容 剪贴 后 竖 排 等 不 同 的 统计 表 ， 看 似 不 成 熟 的 想法 ， 却 得 到 了 复式 统计 表 的 雏 
形 。 进 而 ， 在 教师 的 引导 下 ， 学 生 异 中 求 同 ， 同 中 求 异 ， 在 单 式 统计 表 的 基础 
上 ,不 断 修改 完善 ， 最 终 巧 妙 生成 了 新 颖 的 复式 统计 表 。 学 生 亲 历 新 知 的 形成 
过 程 ， 并 认识 到 复式 统计 表 存 在 的 必要 性 和 合理 性 。 





Z. Wed AM M48 d dE 


. 引导 比较 
: 我 们 一 起 来 请 电脑 帮 有 我 们 做 进一步 的 修改 和 调整 。 


= 一 人 
Ez 
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五 年 级 兴趣 小 组 活动 人 数 统计 表 





趣味 数学 组 人 数 





合唱 声乐 组 人 数 


科技 发 明 组 人 数 


儿童 绘画 组 人 数 














师 : 左边 第 一 列表 示 的 是 “性 别 ” 吗 ? 

生 : 不 是 。 

Jp: 那 是 什么 ? 

生 : 小 组 名 称 。 

师 : 也 叫 组 别 。( 在 表 头 空格 中 的 左下 方 画 出 一 块 ， 填 “组 别 ”， 并 与 第 一 列 
同 加 色 块 ) | 

师 : 第 一 行 表示 的 是 什么 ? 

生 : 性 别 。 

(将 “性 别 ” 移 至 右上 角 ， 画 出 一 块 表 头 ， 与 第 一 行 加 同色 块 ) 

师 : 4 个 “人 数 ” 显 得 重复 了 ， 我 们 将 它们 合并 。( 出 示 课 件 ) 

师 : 怎样 让 别人 从 表 中 一 眼 就 可 以 看 出 4 个 小 组 男生 总 计 有 多 少 人 ， 女 生 总 
计 有 多 少 人 呢 ? 你 有 什么 好 建议 ? 

生 : 在 表 的 下 面 再 加 一 行 。 
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五 年 级 兴趣 小 组 活动 人 数 统计 表 





趣味 数学 


合唱 F3 声乐 组 








: 18421239 (A ), 
: 这 里 的 “18” 和 “21” 是 什么 意思 ? 


“18” 是 4 个 小 组 的 男生 人 数 ,“21” 是 4 个 小 组 的 女生 人 数 。 


: 还 有 其 他 计算 方法 吗 ? 

: 14+8+7+10=39 ( 人 )。 

: 这 样 算 可 以 吗 ? 你 是 怎么 想 的 ? 

: 用 4 个 组 的 人 数 相 加 就 是 总 人 数 了 。 

: 我 们 可 以 用 一 种 方法 计算 出 总 计数 后 ， 再 用 另 一 种 方法 来 检验 算得 对 


: 数学 上 一 般 将 总 计 放 在 第 二 行 。 
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五 年 级 兴趣 小 组 活动 人 数 统计 表 














趣味 数学 组 





合唱 声乐 组 














2. 理解 数据 
师 : 你 知道 刚才 这 些 数据 是 按照 怎样 的 先后 顺序 填 出 来 的 吗 ? 
+: 先 填写 各 组 的 男女 生 人 数 ; 再 算 合 计 人 数 ， 填 表 ; 最 后 算 总 计 人 数 ， 





师 : 这 张 统 计 表 完成 了 吗 ? 

生 : 没有 ， 还 要 填写 制 表 日 期 。 

M: 我 们 是 不 是 还 可 以 根据 表格 中 数量 之 间 的 关系 ， 将 不 完整 的 统计 表 填 写 
完整 呢 ? 下 面 老师 擦 去 几 个 空格 ,你 能 根据 已 知 数据 将 统计 表 补 充 完整 吗 ? 
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五 年 级 兴趣 小 组 活动 人 数 统计 表 





趣味 数学 组 





合唱 声乐 组 





科技 发 明 组 








儿童 绘画 组 





3. 读 图 分 析 

Jp: 从 现在 这 张 完整 的 统计 表 中 ， 你 能 比较 方便 地 知道 什么 ? 

(教师 再 次 提出 课 一 开始 的 问题 : 男生 一 共 多 少 人 ? 女生 一 共 多 少 人 ? 哪 
个 组 的 男生 最 多 ? 哪个 组 的 女生 最 少 ? 4 个 兴趣 小 组 一 共有 多 少 人 ? 学 生 读 图 
HA) 

师 : 如 果 下 个 学 期 我 们 学 校 只 开设 两 个 兴趣 小 组 ， 你 会 建议 学 校 开 设 哪 两 个 
兴趣 小 组 呢 ? 说 说 你 的 理由 。 

E: 趣味 数学 组 和 儿童 绘画 组 。 因 为 参加 这 两 个 小 组 的 人 数 比 较 多 ， 说 明 这 
两 个 小 组 比较 受 欢 迎 。 

师 : 老师 一 定 会 把 你 们 的 建议 告诉 校长 ， 相 信 校 长 一 定 会 采纳 你 们 合理 的 建 
议 的 。 

师 : 你 觉得 这 张 统计 表 与 刚才 的 4 张 统计 表 比 较 ， 有 哪些 特点 ? 对 我 们 分 析 
数据 有 哪些 帮助 ? 同 桌 之 间 讨 论 讨论 。 

(学 生 讨 论 后 交流 ， 教 师 指名 回答 ) 

E: 这 张 统计 表 统 计 的 项 目 多 ,信息 容量 大 了 。 

E: 这 张 统 计 表 不 仅 有 各 组 的 人 数 ， 还 有 总 人 数 。 

生 : 从 这 张 统 计 表 中 很 容易 比较 出 各 组 人 数 的 多 少 。 
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师 : 你 们 说 得 真 好 ! 刚才 的 每 张 统计 表 都 只 反映 一 个 兴趣 小 组 的 男 、 女 生 人 
数 ; 这 张 统 计 表 能 反映 出 各 小 组 的 男 、 女 生 人 数 。 这 张 统计 表 ， 不 仅 便 于 比较 各 
小 组 的 人 数 ， 而 且 能 看 出 4 个 小 组 人 数 的 整体 情况 ， 便 于 总 体 分 析 。 

师 : 如 果 把 刚才 的 4 张 统计 表 叫 作 “ 单 式 统计 表 ”， 那 么 你 觉得 这 样 的 统计 
表 应 该 叫 什 么 名 字 ? 

生 : 复式 统计 表 。 

(教师 板书 课题 : 复式 统计 表 ) 

Jg: 复式 统计 表 一 般 由 哪儿 部 分 组 成 ? 

生 : 标题 、 日 期 、 表 格 。 

师 : 一 般 分 表 外 部 分 和 表 内 部 分 。 表 外 部 分 包含 标题 和 日 期 ; 表 内 部 分 包含 
表 头 、 横 栏 和 纵 栏 。 表 头 就 是 复式 统计 表 的 左上 角 这 一 格 ， 它 划分 了 横 栏 和 纵 
栏 ， 明 确 了 统计 表 的 纵横 交错 的 关系 ， 因 此 看 统计 表 最 重要 的 是 要 读 懂 表 头 的 
含义 。 


【评点 】 


复式 统计 表 与 单 式 统计 表 相 比 ， 不 仅 是 信息 容量 变 得 更 大 ， 就 表格 来 讲 ， 
也 更 趋 复杂 ， 最 突出 的 是 增加 了 一 个 表 头 。 这 是 学 生 初 次 认识 表 头 ， 在 以 往 的 
教学 中 ， 老 师 们 往往 会 忽视 对 这 一 教学 重点 和 难点 的 突破 ， 也 就 造成 学 生理 不 
清 复式 统计 表 中 的 内 在 关系 ， 以 致 张冠李戴 。 本 节 课 ， 教 师 通过 课件 的 动态 演示 ， 
在 删 繁 就 简 合理 归并 中 层 层 深 入 ， 一 张 完整 的 复式 统计 表露 出 了 庐山 真面目 ， 使 学 
生 不 仅 知 其 然 ， 而 且 知 其 所 以 然 。 在 得 出 复式 统计 表 后 ， 教 师 让 学 生 利用 完整 统 
计 表 中 的 数据 进行 简单 分 析 ， 通 过 单 式 统计 表 与 复式 统计 表 的 比较 ， 使 学 生 真正 
把 握 复 式 统计 表 的 特征 ， 同 时 在 认识 、 填 写 、 分 析 复 式 统计 表 的 过 程 中 ， 进 一 步 
理解 统计 方法 ， 发 展 统计 观念 ， 充 分 感受 复式 统计 表 的 优点 。 





四 、 回 归 生 活 一 一 重 应 用 


1， 完 成 “ 练 一 练 ” 
师 : 在 生活 中 ， 我 们 常常 会 用 到 复式 统计 表 。 
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Jf: 你 知道 第 29 届 奥 运 会 是 在 哪里 、 什 么 时 间 开 幕 的 吗 ? 

生 : 2008 年 8 月 8 日 ， 中 国 北京 。 

师 : 小 明 收 集 了 近 几 届 奥 运 会 奖牌 数 。 让 我 们 一 起 来 看 看 几 届 奥运 会 我 国体 
育 健 儿 的 表现 吧 。( 课件 出 示 “ 练 一 练 ” 的 数据 ) 

中 国体 育 代 表 团 在 第 26 一 29 届 奥运 会 上 获得 的 奖牌 数 如 下 : 

第 26 届 : 金牌 16 枚 ,银牌 22 枚 ， 铜 牌 12 枚 ; 

第 27 届 : 金牌 28 枚 ,银牌 16 枚 ， 铜 牌 15 枚 ; 

第 28 届 : 金牌 32 枚 ， 银 牌 17 枚 ， 铜 牌 14 4& ; 

第 29 届 : 金牌 51 枚 ， 银 牌 21 枚 ， 铜 牌 28 枚 。 

师 : 请 你 将 上 面 的 数据 填 到 作业 纸 的 统计 表 中 。 





中 国体 育 代 表 团 奥运 会 获得 奖牌 情况 统计 表 
(第 26 一 29 届 ) 





























Jg: 从 上 面 这 张 统计 表 的 表 头 中 你 能 了 解 些 什么 信息 ? 

E: 我 知道 左边 第 一 栏 表示 奖牌 种 类 ， 上 面 第 一 行 表示 届 次 。 

Jg: 从 上 面 的 统计 表 中 ,你 还 能 了 解 到 些 什么 ? 

生 : 我 知道 在 第 26 届 奥 运 会 上 ， 中 国体 育 代 表 团 获得 了 16 枚 金牌 ; 在 第 27 
届 奥 运 会 上 ， 中 国体 育 代 表 团 获得 了 28 枚 金牌 ; 在 第 28 届 奥 运 会 上 ， 中 国体 育 
代表 团 获得 了 32 枚 金牌 ; 在 第 29 奥运 会 上 ， 中 国体 育 代 表 团 获得 了 51 枚 金牌 。 
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Jf: 填写 这 张 统计 表 时 要 提醒 大 家 注意 什么 ? 
生 : 题目 中 的 数据 是 “横着 ”的 ， 而 统计 表 中 要 “ 竖 着 ”填写 每 一 届 的 奖 
牌 数 。 
Jf: 对 ， 填 写 统计 表 时 一 定 要 看 清 数据 ,注意 对 号 入 座 ， 不 能 张冠李戴 。 
(学 生 在 书 上 填写 数据 后 ， 同 桌 交 流 填 法 ， 请 一 名 学 生 在 实物 投影 仪 上 展示 
交流 ) 
F: 你 是 如 何 计算 金 、 银 、 铜 牌 合计 数 的 ? 
生 : 只 要 将 4 届 金 、 银 、 铜 牌 的 数据 分 别 相 加 即 可 。 
T: 怎样 计算 每 一 届 奖 牌 的 总 计数 ? 
生 : 将 每 一 届 三 种 奖牌 数 相 加 。 
F: 272 枚 是 什么 意思 ? 怎样 算 的 ? 





生 : 272 枚 是 这 4 届 奥 运 会 中 国体 育 代表 团 一 共 获 得 的 奖牌 数 。 
Æ: 可 以 用 每 一 届 奖 牌 数 相 加 ，50+59+63+100=272( 枚 )。 
生 : 还 可 以 将 金 、 银 、 铜 牌 三 种 奖牌 的 合计 数 相 加 ，127+76+69=272( 枚 )。 
F: 从 这 张 统计 表 中 你 还 能 了 解 到 哪些 信息 ? 

( 同 桌 交流 ， 教 师 指名 回答 ) 

师 : 其 实 这 里 的 模 栏 和 竖 栏 是 人 为 设置 的 ， 有 时 候 也 可 以 将 横 栏 和 坚 栏 交 
换 呢 。 

(课件 出 示 变 式 统计 表 ) 


M— 
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中 国体 育 代表 团 奥 运 会 获得 奖牌 情况 统计 表 
( 第 26 一 29 届 ) 


2008 年 12 月 


























2. 根据 已 有 数据 将 不 完整 的 统计 表 补 充 完整 ( 练习 二 十 第 1 题 ， 略 有 修改 ) 
某 市 2008 年 第 一 季度 每 月 新 增 电话 业务 情况 统计 表 





总 计 





农村 固定 电话 





城市 固定 电话 














移动 电话 





(理解 “固定 电话 ”、“ 移 动 电话 ”等 词语 的 含义 ) 

3 完成 练习 二 十 第 2 题 

(学 生 审题 ) 

Jg: 说 说 你 了 解 了 哪些 信息 ? (学 生 回 答 ) 

(学 生 在 书 上 填 表 ， 一 学 生 把 填写 的 统计 表 展 示 在 实物 投影 仪 上 ， 集 体 交 流 
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核对 ) 
师 : 这 张 统 计 表 与 前 面 填写 的 统计 表 有 什么 不 同 ? 
生 : 这 里 没有 表 头 、 横 栏 和 纵 栏 。 
生 : 这 里 没有 合计 和 总 计 。 
Jg: 为 什么 表 中 没有 “合计 ”和 “总 计 ”? 
生 : 长 、 宽 与 面积 无 法 合计 ， 它 们 的 单位 不 同 ， 含义 不 一 样 。 
生 : 总 计 不 同 机 场 的 长 、 宽 、 面 积 ， 也 没有 多 大 价值 。 
Jg: 统计 表 需 不 需要 合计 或 总 计 ， 这 要 看 实际 的 需要 。 


五 、 课 外 延伸 一 一 去 实践 


Wf: 今天 这 节 课 你 又 学 到 了 些 什么 ?” 有 什么 新 的 收获 ? 

生 : 今天 学 习 了 复式 统计 表 ， 知 道统 计 表 中 各 栏 的 作用 。 

生 : 复式 统计 表 便 于 比较 和 分 析 。 

Jg: 是 呀 ， 复 式 统计 表 信 息 容量 更 大 ， 它 能 清晰 明了 地 反映 出 数据 之 间 的 
关系 ,便于 人 们 去 分 析 数 据 ， 做 出 判断 和 预测 ， 解 决 生活 中 的 实际 问题 。 其 实 ， 
今天 我 们 学 的 只 是 最 为 简单 的 复式 统计 表 ， 在 生活 中 还 有 各 式 各 样 的 统计 表 ， 
课 后 去 找 一 找 吧 。 

我 们 学 校 每 学 期 都 要 开展 以 营造 书香 校园 为 主题 的 读书 活动 ， 学 校 图 书馆 
想 去 购买 一 批 书 ， 但 不 知道 哪些 书 最 受 大 家 欢迎 。 你 们 能 不 能 帮 有 我 们 学 校 的 图 
书馆 先 做 一 下 统计 ， 看 看 在 故事 书 、 科 技 书 、 作 文书 、 连 环 画 或 其 他 类 型 的 书 
中 ， 同 学 们 最 喜欢 的 是 哪 种 类 型 的 书 。 你 们 可 以 统计 一 个 班 或 几 个 班级 的 情况 ， 
做 出 分 析 判 断 。 


【总 评 】 


本 课 是 学 生 初次 认识 复式 统计 表 ， 我 们 知道 ， 复 式 统计 表 不 是 单 式 统计 表 的 
简单 至 加 。 复 式 统计 表 的 结构 、 数 量 关 系 和 信息 含量 都 更 为 丰富 ， 因 此 ， 从 单 式 
统计 表 到 复式 统计 表 是 学 生 认 识 上 一 次 质 的 飞跃 。 

这 节 课 的 教学 亮点 ， 我 们 可 以 从 以 下 几 个 角度 来 赏析 : 
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€ 找 准 起 点 ， 创 设 冲 突 

大 家 都 知道 ， 学 生 学 习 复式 统计 表 的 起 点 是 单 式 统 计 表 ,但 是 很 多 人 往往 
只 将 单 式 统计 表 作为 复习 内 容 、 复 式 统计 表 作 为 新 授 内 容 ， 这 就 割裂 了 两 种 统 
计 表 之 间 的 内 在 联系 ， 不 利于 学 生 系 统 地 掌握 数学 知识 。 而 将 一 张 单 式 统计 表 
扩展 为 复式 统计 表 对 学 生来 讲 更 有 难度 。 

如 何 架 通 单 式 统计 表 与 复式 统计 表 之 间 的 过 渡 桥 梁 ， 书 上 已 经 有 了 明确 的 
思路 一 一 “把 4 个 小 组 的 人 数 合并 在 一 张 统 计 表 里 ”。 本 课 以 书 上 例 1 为 蓝本 ， 
用 本 校 五 年 级 学 生 兴 趣 小 组 图 片 和 人 数 为 学 习 素 材 ， 在 复习 单 式 统计 表 的 同时 
为 学 习 新 知 做 准备 。“ 这 里 的 每 张 统计 表 都 只 反映 一 个 小 组 的 男 、 女 生 人 数 ， 如 
果 要 对 不 同 小 组 的 男 、 女 生 人 数 进 行 比较 ， 就 显得 不 太 方 便 。 谁 能 想 个 好 办 法 ， 
让 我 们 比较 起 来 既 方 便 简洁 又 清晰 明了 呢 ? ”从 单 式 统计 表 不 便于 比较 不 同 小 组 
的 情况 呈现 现实 问题 ， 引 发 思维 冲突 ， 启 发 学 生 思 考 如 何 对 现 有 的 统计 表 “ 动 
手术 ”， 为 下 一 环节 的 自主 探究 发 现 铺垫 了 坚实 的 现实 基础 ， 体 现 了 复式 统计 表 
产生 的 必要 性 和 现实 性 。 

€ 自主 建构 ， 沟 通联 系 

复式 统计 表 的 结构 是 本 节 课 的 重点 ， 对 表 头 的 认识 是 本 节 课 的 难点 。 在 以 
往 的 教学 中 ， 教 师 一 般 都 是 直接 呈现 一 张 完整 的 复式 统计 表 ， 向 学 生 解 释 表 头 、 
横 栏 和 纵 栏 的 意义 及 它们 之 间 的 联系 。 学 生 的 学 习 应 该 是 探究 发 现 、 自 主 建构 
的 过 程 ， Ra 
具 与 现代 化 教学 媒体 相 结合 ， 让 学 生 在 不 断 的 “手术 ”中 ,改良 优化 ， 最 后 用 
BUNEA uui NISAUD. KIRT 

统计 表 中 的 每 一 个 数据 都 是 二 维 的 ， 要 求 既 要 知道 横向 的 意义 还 要 知道 纵 
向 的 意义 ， 将 两 个 维度 有 机 地 结合 起 来 才能 完整 地 反映 现实 情况 。 因 此 ， 认 识 
统计 表 就 要 正确 理解 表 中 每 一 个 数据 的 含义 ， 把 握 数据 之 间 的 内 在 联系 。 为 此 ， 
在 练习 中 ， 段 老师 将 练习 二 十 第 1 题 改 为 “根据 已 有 数据 将 不 完整 的 统计 表 补 
充 完整 "， 这 样 ， 学 生 就 需要 先 理 解 这 张 统计 表 的 结构 ， 梳 理 关 系 ， 以 寻找 突 
破 口 。 

通过 课件 演示 单 式 统计 表 合 并 成 复式 统计 表 的 全 过 程 ， 使 学 生 更 加 清楚 明 
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了 地 看 懂 了 复式 统计 表 的 结构 。 演 示 总 计 的 不 同 算法 ， 使 学 有 困难 的 学 生产 生 
了 直观 的 印象 ， 容 易 掌 握 。 

€ 注重 实践 ， 体 会 价值 

《义务 教育 数学 课程 标准 》( 2011 版 ) 提出 ,统计 教学 应 让 学 生 经 历 统 计 的 
全 过 程 ， 认 识 到 统计 的 价值 ， 并 能 根据 得 到 的 数据 做 出 简单 的 判断 与 预测 。 而 
不 应 像 过 去 一 样 ， 把 教学 定位 为 统计 的 知识 技能 。 

什么 是 统计 ? 简单 地 说 ， 统 计 就 是 分 析 数 据 ， 从 中 提取 更 多 的 信息 ， 是 对 
客观 世界 的 描述 。 统 计 教 学 不 是 仅仅 教会 学 生 填 表 ， 把 学 生 培 养 成 一 个 填 表 匠 ， 
统计 只 是 一 个 过 程 ， 统 计 表 也 只 是 一 个 工具 ， 统 计 的 真正 目的 是 为 了 分 析 现 实 
情况 ， 为 更 好 地 解决 问题 提供 参考 。 

因此 ， 统 计 与 概率 学 习 的 最 根本 目的 是 发 展 学 生 解决 问题 的 能 力 。 完 整 的 
统计 过 程 应 该 包含 四 个 步 又: 意识 到 需要 收集 数据 ， 收 集 数据 ， 描 述 数据 ， 做 出 
决策 。 

在 本 课 课 尾 ， 段 老师 布置 了 一 道 课外 实践 题 一 一 学 校 图 书馆 要 购 进 一 批 新 
图 书 ， 要 购 进 哪些 书 ? 为 什么 购 进 这 些 书 ?让 学 生 课 后 调查 在 故事 书 、 科 技 
书 、 作 文书 、 连 环 画 或 其 他 类 型 的 书 中 ， 同 学 们 最 喜欢 的 是 哪 种 类 型 的 书 。 这 
是 统计 的 第 一 步 ， 产 生 统 计 和 需要 。 接 下 来 ,学生 利用 课 后 时 间 调 查 一 个 或 几 个 
班 ， 这 是 抽样 调查 ,收集 数据 ， 是 统计 的 第 二 步 。 然 后 制作 统计 图 表 ， 描 述 数 
据 ， 这 是 统计 的 第 三 步 。 所 有 这 些 都 是 为 下 面 做 出 决策 、 解 决 问题 准备 的 ， 因 
此 ,统计 的 最 终 目 的 是 分 析 情 况 ， 做 出 判断 ， 解 决 问题 。 

这 样 就 把 一 件 关 系 学 生 利 益 的 事情 ， 引 入 学 生 的 学 习 领 域 ， 凸显 了 统计 
的 实践 性 和 应 用 性 ， 证 学 生 在 实践 应 用 中 体会 到 统计 的 价值 ， 培 养 了 学 生 的 
实践 能 力 。 学 生 在 统计 的 学 习 和 实践 过 程 中 ， 不 仅 整理 和 分 析 信 息 的 能 力 得 
到 增强 ， 而 且 随 着 学 习 的 深入 ， 还 逐步 形成 了 “统计 观念 "， 逐 步 形 成 尊重 事 
实 、 用 数据 说 话 的 科学 严谨 的 统计 态度 。 

是 “ 教 知识 "， 还 是 “用 知识 教 ”， 段 老师 的 课 给 了 我 们 很 好 的 启发 。 

(CAZ) 
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“ 诗 境 营造 ”的 艺术 
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王 乾 坤 先生 在 《文学 的 承诺 》 一 书 中 开宗明义 :“ 文 学 是 无 用 的 。 这 是 我 十 
分 喜欢 的 一 句 话 。 这 应 该 是 文学 安身 立 命 的 一 个 起 点 ， 文 学 的 尊严 就 建立 在 这 
个 起 点 上 。” ”生活 总 是 充满 了 烦恼 ， 文 字 抒写 则 是 对 烦恼 的 过 滤 、 沉 淀 和 蒸发 ， 
文字 还 原 了 一 个 完整 的 生活 ， 于 是 ， 流 消 在 指 尖 的 便 是 那 秘 秘 的 诗意 之 魂 。 

静 族 的 夜 ， 略 去 喧嚣 的 画面 ， 除 去 嘲 杂 的 声响 ， 静 静 地 欣赏 王 松 舟 先 生 执 
教 的 作家 赵 丽 宏 写 的 《望月 》， 忱 愧 间 那 原本 寻常 的 文字 背后 竟 平 添 了 几许 神秘 
和 深情 。 慢 慢 地 品 析 先生 那 翡 欣 交集 的 灵 心 慧 语 ， 令 人 醉心 神往 、 葛 气 回肠 。 

这 种 境界 ， 叫 “诗意 ”。 

先生 曾 这 样 叙 述 自己 教学 《望月 》 的 三 重 境界 : 

见 山 只 是 山 ， 见 水 只 是 水 一 一 望月 只 是 月 ; 

见 山 不 是 山 ， 见 水 不 是 水 一 一 望月 不 是 月 ; 

见 山 还 是 山 ， 见 水 还 是 水 一 一 望月 还 是 月 。 

笔者 试图 还 原先 生 那 精致 而 曲折 的 教学 环节 ， 异 无 应 丁 解 牛 之 技 ， 若 能 拾 
取 先 生 诗意 语文 的 一 鳞 半 爪 ， 则 幸 甚至 截 ! 
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1， 拨 云 见 月 一 一 理 清 行文 脉络 
师 : 3x E VR, 我们 要 学 习 当 代 著 名 作家 赵 丽 宏 的 散文 《望月 》 请 一 起 把 题 
目 读 一 遍 。( 教师 提醒 : 轻 轻 地 读 、 和 柔和 柔 地 读 ) 


【评点 】 


课 伊 始 ， 教 师 轻 声 的 提醒 使 这 朗读 似 月 光 般 宁静 柔和 。 这 般 静 谥 ， 恰 若 
望月 。 


Jg: 有 人 说 ,《 望 月 》 所 望 的 月 亮 ， 不 是 一 个 ， 而 是 三 个 。 

(课件 呈现 : 江 中 月 、 诗 中 月 、 心 中 月 ) 

Jf: 打开 书 ， 静 静 地 寻找 ， 江 中 月 在 哪里 ， 诗 中 月 在 哪里 ， 心 中 月 又 在 
哪里 。 

读 课 文 ， 先 把 思路 理 清楚 ， 心 中 就 有 了 方向 和 全 狐 ， 这 叫 提 岗 扫 领地 读 ， 
我 们 才能 够 细致 入 微 地 读 。 


【评点 】 


先生 以 “望月 》 所 望 的 月 亮 , 不 是 一 个 ， 而 是 三 个 ” 直 奔 主题 ， 直 接 切 入 
文本 提纲 者 领 地 读 ， 引 导 学 生 迅 速 找 出 “ 江 中 月 ”、“ 诗 中 月 ”、“ 心 中 月 ”， 帮 助 
学 生理 清 了 行文 的 脉络 。 没 有 华丽 的 辞藻 ,没有 玄妙 的 导入 ， 有 的 只 是 不 枝 不 
€, LU. 


2， 月 光 如 水 水 如 天 一 一 品读 江 中 月 

Jg; 课文 哪个 部 分 写 了 江 中 月 呢 ? 请 大 家 自由 朗读 这 段 江 中 月 。 注 意 ， 轻 轻 
地 读 ， 系 柔 地 读 ， 读 出 你 对 这 上段 文字 的 感觉 来 。 

(学 生 自 由 读 ， 教 师 指名 读 ) 

Jg: 假如 你 就 在 这 个 晚上 ， 置 身 在 这 样 一 片 江天 月 色 中 ， 最 大 的 感受 是 什 
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么 ? 能 用 一 个 词 来 形容 自己 的 感受 吗 ? (清幽 旷 远 、 安 详 、 静 谥 、 隐 隐约 约 ) 


【评点 】 


自由 读 、 指 名 读 之 后 用 一 个 词语 概括 读书 感受 ， 既 是 对 学 生 提 炼 能 力 的 训 
练 ， 更 可 以 调动 学 生 的 想象 与 体验 ， 让 学 生 跟 随 作者 进入 当时 的 情境 ， 此 谓 一 
举 两 得 侨 。 


Jg: 多 么 安详 的 月 亮 ， 多 么 清幽 的 月 光 ， 多 么 静 谥 的 月 色 呀 ! HFN, BE 
然 这 段 文 字 写 的 是 江 中 月 ， 那 它 一 定 跟 江 有 关 。 在 这 段 文字 中 ， 出 现 了 哪些 带 
“ 江 ” 的 词语 ， 较 出 来 。 

(学 生 默读 ， 圈 出 带 “ 江 ”的 词语 :“ 长 江 ”、“ 江 面 "、“ 江 水 ”、“ 江 两 岸 ”、 
ARK”) 

( 师 生 两 次 合作 朗读 第 2 自然 段 ， 师 读 得 轻 缓 、 轻 柔 、 起 伏 有 致 ) 

Jg: 月 亮 、 月 光 和 月 色 都 已 经 融入 到 了 【长 江 里 )， 融 入 到 了 【江面 )， 融 入 
到 了 (江水 中 )， 融 入 到 了 【( 江 两 岸 )， 融 入 到 了 (江天 交界 处 )。 

这 真是 月 光照 水 、 水 波 映 月 啊 ! 和 孩子 们 ， 在 这 样 一 个 卑 月 当空 的 夜晚 ， 我 
相信 ， 月 光照 亮 的 一 定 不 只 是 一 条 江 ， 也 许 是 十 条 ， 也 许 是 百 条 ， 也 许 是 千 条 
和 万 条 。 





这 就 叫 一 一 “ 千 江 有 水 千 江 月 ”。 

师 (音乐 响起 ， 深 情 地 ):“ 月 亮 出 来 了 ……” 
( 师 生 接 读 ) 

【评点 ] 


BUM "BH", 许多 老师 本 能 地 关注 那 轮 明 月 ， 而 忽视 了 显而易见 的 “ 江 ”。 
须知 这 “ 江 ” 方 是 这 轮 明 月 最 亮 眼 的 背景 和 依托 。 先 生 敏 锐 地 捕捉 到 了 这 一 意 
象 ， 采 用 指名 读 、 自 由 读 、 体 验 读 、 师 生 合作 读 等 多 达 七 次 不 同 目的 、 不 同形 
式 的 朗读 ， 读 出 了 感觉 ， 读 出 了 情景 ， 读 出 了 一 片 清幽 旷 远 的 江天 月 色 。 人 境 
的 语言 、 精 美的 图 片 、 贴 切 的 音乐 恰到好处 地 营造 出 月 光 如 水 水 如 天 的 意境 ， 
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3， 今 月 曾经 照 古人 一 一 走 进 诗 中 月 

师 : 那么 ,“ 诗 中 月 ”又 在 哪儿 呢 ? 谁 来 读 一 读 找到 的 段落 ? 

( 一 学 生 朗读 第 6 自然 段 到 第 11 自然 段 ) 

(课件 呈现 ) 

UMBORPUR, "ES S diu" 

“明月 几时 有 ， 把 酒 问 青天 。” 

KHAA, RAAE” 

“F KAIRA, ind A EA” 

AELRRRR, HIKER,” 

ORALA PERK, PAPAKA” 

师 : 如 果 你 仔细 观察 ， 就 会 发 现 ， 每 一 名 诗 中 都 襄 着 一 个 月 亮 。 那么 ， 诗 人 
借 着 月 亮 在 轻 轻 地 、 柔 柔 地 诉说 着 一 种 怎样 的 心情 呢 ? 请 你 从 每 一 句 诗 中 国 出 
一 个 合适 的 动词 ， 来 体会 诗人 望月 的 心情 。 

( 学生 默读 诗句 ， 分 别 图 出 了 “ 呼 "、“ 间 ”、“ 疑 ”"、 近 ”、“ 对 ”等 词语 ) 

师 : 孩子 们 ， 现 在 你 们 看 到 了 ， 诗 人 们 望 的 是 天 上 的 同一 轮 明月 ， 但 是 ， 他 
们 对 月 亮 的 感受 是 不 同 的 。 大 家 看 ， 有 人 因为 好 奇 而 “ 呼 月 ， 有 人 因为 孤独 而 
“ 问 月 "， 有 人 因为 思乡 而 “ 疑 月 "， 有 人 因为 欣喜 而 “ 近 月 "， 有 人 因为 忱 秋 而 
“对 月 "， 有 人 因为 怀念 而 “ 思 月 "。 

望 的 是 同一 个 月 亮 ， 但 每 个 诗人 的 感受 和 心情 却 大 不 一 样 ， 这 是 另 一 种 意 
义 上 的 “ 千 江 有 水 千 江 月 "。 让 我 们 再 一 次 走 进 诗 中 月 ， 感 受 诗人 们 望月 时 的 不 
同心 情 。 


【评点 】 


在 中 国 诗 人 的 心中 ， 慌 怕 没 有 什么 意象 能 像 “ 月 ”这 样 深 刻 售 永 了 。 “A” 
的 背后 蕴藏 着 历代 文人 种 种 典型 而 又 微妙 的 文化 心理 。 在 这 个 板块 中 ， 教 师 引 
导 学 生 朗 读 赏析 关于 月 的 诗句 。 没 有 纠缠 于 那 古 时 种 种 的 月 色 是 何等 的 不 同 ， 
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而 是 将 探究 体悟 的 中 心 指向 诗人 观 月 时 的 不 同感 受 ， 通 过 圈 出 一 个 动词 来 体味 
诗人 彼 时 的 心境 ， 既 指向 了 文学 创作 意义 上 的 “ 千 江 有 水 千 江 月 ”， 更 为 下 文 
“ 几 度 望月 还 是 月 ” 葛 定 基础 。 


4. 月 亮 像 天 的 眼睛 一 一 概括 心中 月 

师 : 请 同学 们 朗读 第 17 到 19 自然 段 。 谁 能 将 小 外 盟 的 心中 月 读 成 一 名 话 ? 

(学 生 阅 读 第 17 到 19 自然 段 ) 

Jf: 月 亮 像 天 的 眼睛 ， 是 吗 ? 多 么 奇特 的 想象 ， 多 么 美妙 的 比喻 ， 这 就 是 小 
外 螺 的 一 一 心中 月 。 


【评点 】 


简单 地 读 读 说 说 ， 将 “心中 月 ” 读 成 一 句 话 ， 训 练 的 是 学 生 提要 概括 的 
能 力 。 


5. 千 江 有 水 千 江 月 一 一 理解 多 元 解读 

师 : 有 人 说 ， 望 月 所 望 的 三 个 月 亮 ， 有 的 是 作者 的 想象 所 得 ， 有 的 是 作者 的 
观察 所 得 ， 而 有 的 则 是 作者 的 回忆 所 得 。 对 此 ， 你 是 如 何 理解 的 ? 

(交流 : 江 中 月 是 观察 出 来 的 ， 诗 中 月 是 回忆 所 得 ， 心 中 月 是 想象 所 得 ) 

Jg: 也 有 人 说 ， 望 月 所 望 的 三 个 月 亮 ， 有 的 代表 过 去 的 月 亮 之 美 ， 有 的 代表 
现在 的 月 亮 之 美 ， 还 有 的 代表 未 来 的 月 亮 之 美 。 你 是 怎样 理解 的 ? 

(交流 : 江 中 月 是 现在 的 月 亮 之 美 ， 诗 中 月 代表 过 去 的 月 亮 之 美 ， 心 中 月 代 
表 未 来 的 月 亮 之 美 ) 

Jg: 还 有 人 说 ， 望 月 所 望 的 三 个 月 亮 ， 有 的 有 散文 的 味道 ， 有 的 有 童话 的 味 
道 ， 有 的 有 诗歌 的 味道 。 

(交流 : 江 中 月 有 散文 的 味道 ， 诗 中 月 有 诗歌 的 味道 ， 心 中 月 有 童话 的 味道 ) 

(此 时 形成 如 下 板书 ) 


es 
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3B A 
江 中 月 观察 现在 散文 
诗 中 月 回忆 过 去 诗歌 
心中 月 想象 未 来 童话 
师 ( 对 板书 进行 总 结 ) :《 望月》 这 篇 课文 的 一 个 重要 特色 就 是 先 写 江 中 月 ， 
那 是 作者 观察 所 得 ， 代 表 着 现在 的 月 亮 之 美 ， 有 散文 的 味道 ; 再 写 诗 中 月 ， 那 是 
作者 的 回忆 所 得 ， 代 表 着 过 去 的 月 亮 之 美 ， 有 诗歌 的 味道 ; 最 后 写 心中 月 ， 那 是 
作者 的 想象 所 得 ， 代 表 着 未 来 的 月 亮 之 美 ， 有 童话 的 味道 。 


【评点 】 


这 里 呈现 的 对 文本 的 四 种 解读 都 不 是 王 老 师 独特 的 体会 ， 他 只 是 汇总 了 四 
位 小 语 名 师 对 《 望月》 一 课 不 同 的 解读 罢了 。 是 拼盘 式 的 观念 大 集合 ， 还 是 另 
辟 蹊 径 、 另 起 炉灶 前 的 “和 欲 扬 先 抑 ”? 这 样 的 “汇总 ”意欲 何如 ? 且 看 王 老 师 
如 何 “ 柳 暗 花 明 又 一 村 ”。 


Jg: 于 是 ， 有 人 就 去 问 作家 赵 丽 宏 ， 他 说 :“ 哎 呀 ， 您 太 厉害 了 ， 怎 么 就 写 
得 那样 精巧 ， 那 么 美妙 ， 您 是 怎么 想 的 ?” 

只 见 赵 丽 宏 微 微 一 笑 ， 他 说 

(课件 呈现 :“ 这 些 , 我 写 的 时 候 根 本 没有 想到 过 。”) 





【评点 】 


哦 ， 原 来 前 面 所 有 的 叙事 、 铺 陈 、 泻 染 都 是 蓄 势 ， 为 的 就 是 此 刻 的 逆转 ， 
既 在 情理 之 外 ， 细 细 品 味 ， 却 又 在 情理 之 中 。 

Jf; 其 实 ， 赵 丽 宏 的 话 还 没有 说 完 呢 ! 只 见 他 又 是 微微 一 笑 ， 说 

(课件 呈现 :“ 不 过 ， 我 觉得 这 样 解读 也 不 错 ! 其 实 ， 每 一 篇 文章 ， 每 一 个 人 
都 可 以 有 自己 不 同 的 解读 。 ) 

Jg. 赵 丽 宏 的 回答 让 你 明白 了 什么 ? (每 一 篇 文章 都 可 以 有 自己 的 解读 ， 一 
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篇 文章 可 以 有 不 同 的 解读 ) 


【评点 】 


再 一 次 峰回路转 ,柳暗花明 。 王 老师 的 课 总 是 这 般 跌 宕 而 有 张力 ， 跌 宕 而 
成 景致 。 


师 ( 指 板书 总 结 ): 有 人 读 《 望 月 》， 读 出 的 是 “ 江 中 月 ， 诗 中 月 ， 心 中 月 ”; 
有 人 读 《 望 月 》， 读 出 的 是 …… 一 篇 文章 已 经 有 了 四 种 读 法 。 我 想 ， 应 该 还 会 有 
第 五 种 、 第 六 种 …… 第 N 种 读 法 。 这 就 叫 

(课件 呈现 : 千 江 有 水 千 江 月 ) 

JB: 大 家 看 ， 天 上 只 有 一 个 月 亮 ， 是 吧 ? 但 是 ， 一 个 月 亮 倒 映 在 无 数 条 江 
中 的 时 候 ， 江 中 就 有 无 数 个 月 亮 。 这 就 叫 千 江 有 水 千 江 月 。 

一 篇 文章 就 像 天 上 的 一 个 月 亮 ,， 每 个 人 对 这 篇 文章 的 不 同 解 读 就 像 是 倒映 
在 江 中 的 一 个 又 一 个 月 亮 。 这 就 叫 千 江 有 水 千 江 月 。 











【评点 】 

所 谓 “ 一 千 个 读者 就 有 一 千 个 哈姆雷特 ”， 每 一 个 文本 都 是 一 个 开放 的 、 召 
响 的 结构 ， 在 中 国 传统 美学 里 有 一 种 更 诗意 的 描述 ， 这 就 是 “ 千 江 有 水 干 江 
月 ”。 一 句 “ 千 江 有 水 千 江 月 ”"， 从 自然 现象 、 到 文学 创作 、 再 到 作家 解释 ， 学 
生 的 理解 与 体悟 由 浅 入 深 ， 不 知 不 觉 间 ， 水 到 渠 成 ， 竟 已 瓜 熟 带 落 ! 


二 、 几 度 望 月 还 是 月 


1. 聚焦 写景 

Jg: 江 中 月 、 诗 中 月 、 心 中 月 。 在 这 三 个 月 亮 中 ， 留 给 你 印象 最 深 的 是 哪个 
月 亮 ? 

多 数 人 印象 最 深 的 是 心中 月 。 但 是 离开 了 对 月 亮 的 观察 ， 是 不 可 能 有 心中 
月 的 想象 的 。 现 在 ， 我 们 就 来 听写 “ 江 中 月 "。 随 着 老师 的 背诵 ， 听 写 其 中 的 六 
个 新 词 :“ 吐 酒 ”“ 闪 烁 “光斑 ”“ 芦 荡 ”“ 剪 影 "、“ 镜 上 ”( 课 件 呈 现 正 确 答 
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案 ， 学 生 自己 校对 )。 


【评点 】 


听写 “ 字 字 落实 ”， 让 学 生 在 仰望 文学 星空 的 同时 ， 又 能 脚 踏 语 文学 习 的 大 
地 。 稍 加 揣摩 ， 这 些 听写 的 新 词 恰 是 领悟 月 景 描写 的 关键 词 ， 学 生 听 着 老师 入 
情 入 境 的 背诵 ， 然 后 一 笔 一 画 地 书写 。 这 边 听 边 写 的 过 程 ， 何 尝 不 是 一 种 品味 
与 揣摩 ， 又 何尝 不 是 诗意 学 语文 的 最 好 诠释 ? 


Jg: 我 们 再 来 读 一 读 江 中 月 这 段 文 字 。 从 这 段 文字 的 内 容 看 ， 它 是 写景 呢 还 
是 写 事 呢 ? (板书 : 写景 ) 

Jg: 那么 ， 作 者 是 怎么 写 望 月 之 景 的 呢 ? 我 们 不 妨 一 名 一 名 地 来 读 一 读 这 段 
文字 。 抬 头 仰 望 夜空 ， 只 见 一 一 “月 亮 出 来 了 ,安详 地 吐 酒 着 它 的 清 辉 。” 低 头 
凝望 江面 ， 只 见 一 一 “月 光 酒 落 在 长 江 里 ， 江 面 被 照 亮 了 ,流动 的 江水 中 ， 有 
千 点 万 点 晶莹 闪烁 的 光斑 在 跳动 。 

这 是 作者 的 观察 顺序 ， 也 是 他 的 写作 顺序 。 这 个 顺序 就 是 从 上 一 一 到 下 。 


【评点 】 


王 老 师 烦 有 “四 两 所 千斤 ”的 功力 。 在 这 段 纯粹 的 景色 描写 中 ， 王 老师 既 
关注 具体 的 用 词 ， 更 带领 学 生体 会 写作 顺序 。 一 个 “抬头 仰望 ”， 一 个 “低头 凝 
望 "， 不 用 多 费 口舌 就 让 学 生 明 白 了 “从 上 到 下 ”的 观察 顺序 和 写作 顺序 。 


师 : 我 们 继续 读 。 放 眼 姚 望 远 方 ， 只 见 一 一 “ 江 两 岸 ， 芦 荡 ， 树 林 和 山峰 的 


这 是 作者 的 又 一 个 观察 顺序 ， 也 是 他 的 又 一 个 写作 顺序 。 这 个 顺序 就 是 从 
近 一 一 到 远 。 

Jf: 大 家 看 ， 江 中 月 这 段 文字 ， 写 天 上 的 月 光 ， 写 江面 的 月 光 ， 写 江 两 岩 
的 月 光 ， 写 江天 交界 处 的 月 光 ， 都 是 写景 ， 对 吧 ? 除了 写景 ， 还 是 写景 ， 对 吧 ? 
这 样 写 ， 就 叫 望月 只 是 月 。( 板 书 : 写景 一 一 望月 只 是 月 ) 
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【评点 】 


第 一 课时 的 重心 是 感悟 理解 文本 的 内 容 ， 而 第 二 课时 已 转 人 对 表达 方式 
的 关注 。 引 导 学 生发 现 并 体会 作者 观察 、 写 景 的 顺序 ， 是 对 语 段 中 文字 形式 
的 关注 。“ 望 月 只 是 月 " ， 着 力 在 细微 处 ， 学 生 却 受益 无 穷 。 


2. 拓展 写景 

Jp: 其 实 啊 ， 在 我 们 的 文学 作品 中 ， 写 望月 所 见 的 文字 ， 精 彩 的 ， 可 以 说 比 
比 泗 是 。 我 们 来 看 这 一 段 一 一 

(课件 呈现 ) 

月 光 如 流水 一 般 ， 静 静 地 泻 在 这 一 片 叶 子 和 花 上 。 薄 薄 的 青 雾 浮 起 在 荷塘 
里 。 叶 子 和 花 仿 佛 在 牛乳 中 洗 过 一 样 ; 又 像 笼 着 轻 纱 的 禁 。 虽 然 是 满月 ， 天 上 却 
有 一 层 淡 淡 的 云 ， 所 以 不 能 朗 照 。 

Jg. 这 是 著名 作家 朱自清 在 《荷塘 月 色 》 中 写 月 亮 的 文字 ， 写 得 怎么 样 ? 你 
们 觉得 文中 什么 地 方 写 得 特别 美 ? 

(交流 :“ 叶 子 和 花 仿佛 在 牛乳 中 洗 过 一 样 ; 又 像 笼 着 轻 纱 的 梦 。” 这 里 写 得 
RIA, FARDAS, KEA- LYRE “Axwik, i 
静 地 泻 在 这 一 片 叶子 和 花 上 。” 我 觉得 这 个 “ 泻 ” 字 写 得 特别 美 ， 月 光 就 像 流 水 
—RFS T3. axe Sm ) 


【评点 ] 
“ 写 得 怎么 样 ” 是 说 整体 感受 。 在 学 生 无 法 准确 描述 其 内 心 感受 的 时 候 ,“ 什 


么 地 方 写 得 特别 美 ” 一 问 就 让 学 生 的 回答 既 具 有 针对 性 ， 更 具有 思考 性 ,“ 腾 胱 
的 美 ““ 灵 动 的 美 ”这 些 词汇 的 出 现 也 就 不 足 为 奇 了 。 


师 : 我 们 再 来 看 一 段 一 一 
(课件 呈现 ) 
我 们 看 时 ， 那 竹 窗 帘 儿 里 ， 果 然 有 了 月 亮 ， 款 款 地 ， 悄 没 声 儿 地 溜 进 来 ， 
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出 现在 窗 前 的 穿 衣 镜 上 了 : 原来 月 亮 是 长 了 腿 的， 把 着 那 竹 帘 格 儿 ， 先 是 一 个 白 
道 儿 ， 再 是 半圆 ， 渐 渐 地 假 得 高 了 ， 穿 衣 镜 上 的 国 便 满 盈 了 。 
师 : 这 是 著名 作家 页 平 凹 在 《月 迹 》 中 写 月 亮 的 文字 。 写 得 怎么 样 ? 
你 仔细 读 读 这 段 文字 ， 找 一 找 ， 写 月 亮 ， 写 月 光 ， 其 中 有 哪些 语言 是 你 以 
前 从 来 没有 见 到 过 的 。 比 如 ,“ 款 款 地 ”,“ 原 来 月 亮 是 长 了 腿 的 "。 这 就 是 一 种 
独特 的 写法 一 一 拟人 。 


【评点 】 


既 关 注 具 体 的 写法 ， 更 关注 相对 微观 的 词汇 ， 看 似 琐碎 ， 实 则 帮助 学 生 建 
立 起 属于 自己 的 言语 体系 。 看 似 平平 常常 ， 实 则 匠心 独 运 ， 妙 哉 ! 


师 : 我 们 再 来 看 一 段 一 一 

(课件 呈现 ) 

半 圈 明 晃 蚁 的 月 给 ， 发 着 白金 一 样 的 光辉 ， 静 静 地 ， 几 平 不 为 人 察觉 地 
谋 在 上 暗 蓝 色 的 天 空 ! 我 敢 说 ， 我 从 来 不 曾 想到 宇宙 间 还 有 这 样 清新 娴静 的 景 
致 ， 还 有 这 样 细 如 丝线 、 亮 车 白金 的 玉 华 ! ERK, HG: AALER, KXOU 
重 一 一 多 美丽 的 意境 ， 多 飘 选 的 月 景 。 

师 : 这 是 著名 作家 斯 好 在 《小 窗 日 记 》 中 写 月 亮 的 文字 ， 写 得 怎么 样 ? 

我 们 都 说 ， 好 词 好 名 要 摘录 ， 要 记录 ， 是 吧 ? 假如 我 要 让 你 来 摘录 的 话 ， 
你 最 想 摘录 其 中 的 哪 一 句 ? 


【评点 】 


课堂 上 拓展 补充 的 三 段 文字 都 是 描写 月 景 的 极品 ， 与 第 一 课时 的 古诗 相映 
成 趣 ， 课 堂 也 由 此 沉浸 在 诗意 的 清 辉 里 。 看 似 与 文本 相去 甚 远 ， 实 则 为 学 生 打 
开 了 一 扇 诗意 的 窗 ， 让 他 们 得 以 艾 见 更 美的 风景 。 


3. 迁移 写景 
师 : 大 家 看 ， 赵 丽 密 写 月 亮 ， 写 得 清幽 旷 远 ; A RGÉCE GE. SUIS ÉE 


qep— " 


贾平凹 写 月 亮 ， 写 得 细腻 传神 ; NUES HO, WO NOR. AE, VOR RU RU 
写 月 亮 啦 。 你 们 有 过 望月 的 时 候 吗 ? 

回忆 一 下 ， 那 是 在 哪个 夜晚 ， 在 什么 时 候 ， 在 什么 地 方 ， 那 是 一 种 什么 心 
情 ， 你 望 到 了 怎样 的 月 亮 ， 怎 样 的 月 光 ， 怎 样 的 月 色 。 拿 起 笔 ， 写 上 几 各 话 。 
(音乐 起 ) 

师 : 当 你 在 提 笔 的 那 一 刻 ， 你 的 眼前 仿佛 真 的 浮现 了 那个 夜晚 ， 那 轮 明月 ， 
以 及 月 光照 耀 下 的 各 种 美好 的 景物 。 谁 来 跟 大 家 分 享 一 下 你 笔下 的 月 亮 ? 

师 (交流 后 小 结 ) : 作家 笔下 的 月 亮 和 你 们 笔下 的 月 亮 ， 虽 然 时 间 不 同 ， 地 
点 不 同 ， 看 的 时 候 的 心情 也 不 同 ， 但 是 有 一 样 却 是 相同 的 ， 你 们 所 写 的 都 是 望月 
时 候 的 一 一 景 ， 你 们 的 写法 都 是 一 “望月 只 是 月 。 


【评点 】 


原来 ,呈现 三 段 月 景 的 美文 既是 欣赏 揣摩 的 范本 ， 更 是 写作 的 范例 。 从 
大 家 笔下 之 月 ， 到 孩童 笔下 之 月 ， 真 的 可 以 只 是 三 段 文字 的 距离 。 


4. 揣摩 写 事 

师 : 作者 赵 丽 宏 写 望月 ， 除 了 写景 ， 还 写 了 什么 ? 

(作者 和 小 外 明月 下 背 月 亮 的 诗句 ) 

师 : 写 两 人 在 月 下 背 诗 是 写景 ， 还 是 写 事 ? 

(EX) 

师 : 除了 写 背 诗 这 件 事 ， 还 写 了 别 的 什么 ? 

(还 写 了 小 外 曙 对 月 亮 独特 而 富有 童 趣 的 想象 ) 

师 : 写 两 人 在 月 下 交谈 ， 是 写景 ， 还 是 写 事 ? 

(EX) 

Jg (小 结 ): 写景 之 后 连 着 写 了 两 件 事 ， 第 一 是 月 下 背 诗 ， 第 二 是 月 下 交谈 。 
月 下 背 诗 、 月 下 交谈 写 的 都 是 事 ， 不 再 写 望 月 所 见 ， 这 样 写 ， 我 们 叫 作 一 -一望 
月 不 是 月 。( 板 书 : 望月 不 是 月 ) 
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师 : 我 们 分 角色 来 读 一 读 这 两 件 事 ， 来 感受 感受 这 样 写 有 什么 好 处 。 

( 师 生 分 角色 朗读 ) 

Jg (小 结 ) : 作者 不 仅 写景 ， 写 望月 只 是 月 ; 还 写 事 ， 写 望月 不 是 月 。 你 觉 
得 这 样 写 有 什么 好 处 ? 

虽然 写 的 两 件 事 ,， 表面 上 看 和 望月 没有 关系 ,实际 上 和 望月 非常 密切 。 背 
诗 背 的 是 月 亮 的 诗 ， 交 谈 谈 的 是 月 亮 一 一 像 什么 。 

这 样 写 ， 景 和 事 已 经 交融 在 一 起 了 。( 将 板书 中 的 “ 事 景 ” 圈 起 来 ， 并 
板书 : 交融 ) 虽然 写 事 ， 但 每 一 件 事 都 与 望月 密切 相关 ， 写 的 是 望月 的 所 思 所 
想 ， 这 样 写 ,我们 叫 作 一 一 望月 还 是 月 。( 板书 : 望月 还 是 月 ) 

(最 后 形成 如 下 板书 ) 

3S A 
写景 一 一 望月 只 是 月 
写 事 一 一 望月 不 是 月 
交融 一 一 望月 还 是 月 





【评点 】 


看 似 随 意 的 “写景 “、“ 写 事 ” 的 辨析 中 ， 实 则 蕴藏 着 《望月 》 这 个 文本 最 
独特 的 表达 方式 一 一 “ 景 事 交 融 ”， 而 这 也 正 是 本 文 最 重要 的 言语 奥秘 。 这 一 板 
块 的 教学 “从 望月 只 是 月 ”到 “望月 不 是 月 ”再 到 “望月 还 是 月 ”， 诗意 的 背后 
承载 的 恰 是 执教 者 对 自然 、 对 人 生 的 洞悉 与 参透 。 如 此 诗意 ， 夫 复 何 求 ? 


5. 渗透 哲理 

Wü (小 结 全 文 ): 这 个 月 ， 既 是 一 一 江 中 月 ( 师 生 合作 朗诵 课文 第 2 自然 段 ); 
这 个 月 ， 也 是 一 一 诗 中 月 〈( 师 生 合作 吟 诵 文中 6 名 古诗 ) ; 这 个 月 ， 更 是 一 一 心 
中 月 (月 亮 像 眼睛 ， 天 的 眼睛 )。 

师 (渗透 哲理 ) : 课 的 一 开始 ， 我 们 说 望月 所 望 的 是 三 个 月 亮 : 江 中 月 ， 诗 
中 月 ， 心 中 月 。 但是， 现在 我 们 细 细 想 一 想 ， 离 开 了 自己 的 心 ， 我 们 还 能 望 见 
江 中 月 吗 ? 离开 了 自己 的 心 ， 我 们 还 能 想起 诗 中 月 吗 ? 所 以 ， 我 们 最 终 望 见 的 
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只 有 一 个 月 ， 这 就 是 一 一 ( 齐 读 ) 心中 月 。 


【评点 】 


极 具 诗意 和 禅 意 的 表述 ， 在 学 生 一 次 次 的 回答 中 加 然 开朗 。 学 生 能 否 参透 、 
悟 透 并 不 重要 ， 重 要 的 是 这 扇 窗 已 然 打 开 ， 里 面 的 风景 他 们 可 以 用 一 辈子 的 时 
光 去 慢 慢 领略 。 


Jg: 孩子 们 ， 这 个 道理 你 们 明白 吗 ? 

(学 生 纷 纷 应 答 “明白 ”) 

Jg ( 面 带 微笑 ): 不 可 能 。 这 个 道理 ， 可 能 需要 大 家 用 一 辈子 的 时 间 去 明白 ， 
明白 吗 ? (有 学 生 说 “明白 "， 也 有 学 生 说 “不 明白 "， 气 氛 轻 松 愉悦 ) 

师 : 明 不 明白 ， 咱 们 都 得 下 课 了 。 


【评点 】 


课 终 了 ， 王 老师 带 着 学 生 再 次 走 近 那 轮 明 月 ， 文 中 的 古诗 佳 句 从 学 生 的 口 
中 自然 流 演 。 两 课时 的 教学 ， 王 老师 借 着 文本 给 了 孩子 们 一 轮 明月 ， 也 给 了 语 
文 一 轮 明月 。 
最 终 ， 王 老师 引导 孩子 们 体悟 “我 们 最 终 望 见 的 只 有 一 个 月 ， 这 就 是 一 一 心 
中 月 ”。 每 个 人 只 能 看 到 自己 心中 所 有 的 ， 月 如 此 ,语文 丰 有 不 同 ? 在 学 生 明 白 
与 不 明白 之 间 ， RERA, EDRR, WEER. 
(kw E) 
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慢 慢 走 ， 欣 赏 啊 
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徐 赤 ， 语 文教 师 、 教 研 员 ,精致 语文 * 首倡 者 ， 连 续 两 届 全 国 中 语 | 
“优秀 教师 ， 参 加 全 国 课堂 教学 大 赛 获 得 11 个 特等 奖 、 一 等 奖 。 车 有 《 精 | 


致 语文 》 1 
A s 
|——————s ————— 


2012 年 5 月 ， 徐 杰 老 师 在 江苏 省 江阴 市 北国 中 学 初 二 年 级 执教 了 一 堂 语文 
示范 课 。 这 是 刘心武 先生 的 一 篇 杂文 《错过 》 是 一 篇 很 多 老师 不 敢 轻 易 触 碰 、 
不 敢 公 开 执 教 的 文章 。 不 但 文体 难以 明确 界定 ， 而 且 重 点 难以 轻松 突破 。 但 是 ， 
徐 老师 却 把 这 堂 课 上 得 如 溪流 轻 消 ， 组 慢 细 致 ; 如 应 丁 解 牛 ， 游 亏 有 余 。 悠 闲 球 
逸 的 课堂 状态 ， 笃 定 缓慢 的 教学 气质 ， 让 人 深 深 折服 ， 思 考 良 多 。 

这 是 一 节 “ 慢 ”课堂 ， 体 现 的 是 语文 教学 中 的 “ 慢 ” 艺术 。 徐 老师 慢 慢 地 说 ， 
慢 慢 地 引 ， 慢 慢 地 让 课堂 开 出 了 一 打 朱 精致 的 花 。 


pr 





一 、 慢 ， 是 一 种 优雅 从容 的 教学 风度 


优雅 从 容 的 风度 ,来 源 于 徐 老 师 对 文本 的 细致 研读 。 他 在 《引领 学 生 走 进 
文本 深 处 》 一 文中 曾 说 过 :“ 慢 慢 走 ， 就 是 要 有 文本 细 读 的 意识 。” 本 堂 课 一 开 
始 从 “错过 ”的 涵义 切入 ， 在 细 细 梳理 文章 三 个 层次 之 后 ,穿插 了 一 个 关于 杂 
文 的 “ 课 中 小 讲座 "， 然 后 引导 学 生 涵 咏 文 本 中 蕴涵 的 哲 思 ， 让 学 生 欣 赏 并 学 用 
了 对 比 和 推理 两 种 方法 ,最 后 让 学 生 积 累 了 关于 “错过 ”的 名 言 。 这 样 的 课堂 ， 
精练 而 饱满 ， 丰 富 却 不 元 杂 ， 这 是 他 走 进 文本 深 处 探 幽 发 微 所 取得 的 奇效 。 

浩荡 之 水 ， 可 让 鱼 虾 活泼 畅游 ; 膏 腺 之 地 ， 可 让 花草 明艳 吐 芳 ; 教师 充分 细 
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致 的 文本 研读 ， 丰 厚 博 达 的 知识 积淀 ， 可 让 学 生 浸 在 其 中 ， 获 在 其 中 。 

优雅 从 容 的 风度 ， 体 现在 徐 老 师 在 课堂 上 对 学 生 温 和 的 鼓励 、 及 时 的 肯定 。 
这 种 优雅 风度 ， 徐 徐 地 推进 了 师 生 活动 的 顺利 开展 ， 使 课堂 气氛 渐 入 佳境 。 请 
看 下 面 一 段 话 : 

生 : 错过 意味 着 灵魂 升华 的 能 力 ， 使 你 的 心灵 更 有 了 厚度， 更 有 文采 。 

Jf: 请 坐 下 。 你 没有 采用 我 的 建议 ,但 你 依然 说 得 很 好 ， 用 一 些 积 极 的 、 正 
面 的 短语 表达 出 了 “错过 构成 另 一 种 得 ”的 意思 。 

这 里 ， 学 生 的 答案 显然 没有 符合 老师 规定 的 要 求 〈 采 用 排比 句 的 形式 ), 但 
毕竟 学 生 有 了 自己 的 思考 。 面 对 这 预 设 之 外 的 突然 生成 ， 徐 老师 没有 匆忙 地 加 
以 否定 ， 而 是 给 予 了 温和 的 鼓励 。 

再 看 这 样 一 段 话 : 

师 :“ 没 有 意识 到 ”,“ 能 意识 到 ”， 什 么 方法 啊 ? 

生 ( 齐 声 ): 对 比 。 

师 : 这 是 你 们 自己 的 发 现 ， 多 好 啊 ! 正 反 对 比 。 本 文 的 哲 思 就 是 通过 对 比 这 
种 手法 来 实现 的 。 

“对 比 ” 是 本 文中 用 来 强化 哲 思 的 重要 方法 。 当 学 生 经 过 老师 的 引导 大 声 说 
出 “对 比 ” 的 时 候 ， 徐 老师 马上 进行 了 及 时 的 肯定 ， 为 下 面 学 生 迅 速 找 出 文中 
的 五 组 对 比 做 了 很 好 的 铺垫 ， 起 到 了 助 推 的 作用 。 

优雅 从 容 的 风度 ， 还 体现 在 徐 老师 课堂 上 微笑 的 亲切 ， 步 履 的 悠闲 ， 以 及 
他 举手投足 之 间 表 现 出 来 的 一 切 细节 上 。 这 份 由 内 而 外 的 从 容 气 质 ， 让 徐 老 师 
在 三 尺 讲台 上 尽 显 自然 和 优雅 。 他 轻 轻 松 松 驾驭 着 课堂 的 走向 ， 稳 稳当 当 应 对 
着 课堂 上 突如其来 的 新 生成 。 真 可 请“ 眼中 形势 胸中 策 ， 缓 步 徐 行 静 不 哗 ”。 


二 、 慢 ， 是 融合 了 等 待 和 期 盼 的 耐 心 品质 


耐心 ， 体 现 出 的 是 执教 者 一 颗 充 满 智慧 的 等 待 之 心 。 徐 老师 善于 在 发 问 
后 耐心 等 待 ， 善 于 在 学 生 回答 不 出 或 出 现 错误 时 耐心 等 待 。 请 看 : 

Jp. 这 是 怎样 的 一 种 “得 ” 呢 ? 请 同学 们 来 读 7 一 11 小 节 。 

( 学生 自由 朗读 课文 7 一 11 小 节 ) 
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WB. 错过 往往 构成 另 一 种 得 。 比 如 ， 使 灵魂 升腾 的 能 力 。 还 有 呢 ? 

生 : 高 度 的 应 变 力 与 把 握力 。 

师 : 嘿 ， 高 度 的 应 变 力 与 把 握力 ， 这 也 是 一 种 得 。 请 坐 。 

生 : 从 翌 帐 中 升华 出 诗意 与 哲理 。 

师 : 升华 的 能 力 ， 是 吧 ? 而 且 这 种 升华 的 能 力 是 “从 翌 帐 中 ”升华 出 来 的 。 
这 也 是 一 种 收获 。 

(FERR) 

师 : 请 坐 ， 继 续 思 考 。 

生 : 使 生命 更 有 厚度 。 

师 : 嗯 ， 她 说 出 了 具有 升华 的 能 力 带 来 的 结果 。 还 有 没有 ? 

生 : 使 错过 转化 为 掌握 。 

师 : 很 好 ， 这 是 我 们 一 开头 就 说 的 ， 使 错过 转化 为 掌握 的 能 力 。 

徐 老师 为 了 让 学 生理 解 “ 错 过 ”是 怎样 的 一 种 “得 ”， 理 解 “得 ”的 深刻 内 
涵 ， 他 不 厌 其 烦 地 请 了 五 位 学 生 回答 问题 ， 并 不 厌 其 烦 地 倾听 ， 不 厌 其 烦 地 或 
提示 或 纠正 或 补充 。 他 留 给 学 生 以 广阔 的 空间 和 充裕 的 时 间 ， 静 静 地 等 待 着 他 
们 思维 的 开启 和 碰撞 ， 让 他 们 学 会 在 文本 中 细 细 寻找 、 默 默 思考 、 辨 伪 存 真 。 

徐 老师 还 善于 在 活动 中 耐心 等 待 ， 如 在 学 生 记 录 时 ， 在 学 生 朗 读 时 ， 在 学 
生 积 累 成 语 时 ， 他 舍得 给 学 生 大 把 的 时 间 。 他 曾 说 ， 慢 慢 走 ， 就 是 要 将 更 多 的 
“时间 交 给 学 生 ， 让 “活动 充分 ”成 为 一 种 常态 。 他 是 这 样 说 ， 也 是 这 样 做 的 。 

耐心 ， 折 射 的 是 执教 者 一 颗 饱 含 期 待 的 慈悲 之 心 。 生 命 教育 的 倡导 者 张 文 
质 先生 说 过 :“ 我 们 的 教育 往往 过 于 急切 地 盼望 着 出 成 效 ， 成 正果 ， 能 够 “ 立 竿 
见 影 " ， 缺 乏 期 待 与 从 容 。” 是 的 ， 每 一 棵 小 草 都 有 生长 的 权利 ， 每 一 条 野花 都 
有 生长 的 渴望 。 徐 老师 就 是 这 样 一 位 对 学 生 满 含 股 殷 期 待 之 情 的 老师 ， 哪 怕 那 
是 一 棵 最 瘦弱 的 小 草 ， 一 条 最 平凡 的 野花 。 

在 讨论 文中 的 对 比 手法 时 ， 徐 老师 无 意 中 叫 到 的 一 个 学 生 显然 基础 相当 薄 
弱 ， 对 第 2 小节 和 第 5 小 节 进 行 对 比 的 作用 一 无 所 知 。 但 徐 老师 没有 急于 批评 
或 立即 给 出 答案 ， 而 是 请 了 旁边 的 一 位 学 生来 帮忙 。 而 在 这 位 学 生 的 回答 也 不 
到 位 时 ， 徐 老师 又 叫 了 第 三 位 学 生 回答 。 最 后 请 前 两 位 学 生 分 别 复述 一 遍 ， 在 
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复述 过 程 中 还 耐心 地 提醒 他 们 缺漏 了 句子 的 主语 。 一 个 极为 简单 的 问题 ， 徐 老 
师 却 等 得 耐心 十 足 。 

这 样 的 耐心 等 待 ， 来源 于 一 个 老师 内 心 深 处 对 学 生 的 期 待 和 热爱 ， 来 源 于 他 
内 心 高 贵 善良 的 慈悲 情怀 ， 来 源 于 他 高 度 的 教育 责任 感 。 

世界 上 ， 任何 珍贵 的 东西 都 是 在 等 待 的 过 程 中 慢 慢 成 长 起 来 的 。 给 学 生 一 
份 耐心 ， 就 是 给 他 们 一 份 尊重 ; 给 学 生 一 份 耐心 ， 就 是 给 他 们 一 个 机 会 ; 给 学 生 
一 份 耐心 ， 就 是 给 他 们 一 个 希望 。 耐 心 ， 可 以 让 我 们 聆听 到 花 开 的 声音 ， 可 以 
为 我 们 带 来 峰回路转 的 惊喜 ， 可 以 让 世界 诞生 意 想不到 的 奇迹 。 


三 、 慢 ， 是 潜在 语言 文字 里 涵 咏 琢 庚 的 细 有 殿 情怀 


好 的 语文 课 ， 是 一 场 色 香味 俱全 的 盛 袜 ， 它 讲究 的 是 欣赏 、 咀 嚼 、 涵 咏 、 
品味 、 内 化 的 过 程 ， 讲 究 的 是 美食 一 一 语言 文字 所 带 来 的 那 份 心灵 的 愉悦 和 享 


受 


细 肛 ， 是 带 着 学 生 在 文本 里 徐徐 穿行 ， 认 真 地 咀嚼 ,反复 地 回味 ， 细 细 地 推 
敲 。 徐 老师 就 是 这 样 一 位 玩 文 字 、 玩 语言 的 高 手 。 请 看 : 

JB: 这 样 看 来 ， 第 13 小 节 中 有 一 个 词 用 得 不 大 好 。 我 想 ， 把 它 换 一 换 以 后 ， 
就 可 以 使 它 变 成 一 个 中 心身 。 试 着 把 “品味 ” 改 掉 ， 因 为 “品味 ”在 这 里 不 能 
涵盖 以 上 三 层 意 思 。 改 什么 词 呢 ? “错过 往往 构成 另 一 种 得 ， 我 们 要 


它 ?” 


生 : 珍惜 。 

Jp: 要 “和 珍惜 ” 它 ， 要 珍惜 “错过 ”， 使 它 变 成 一 种 “得 ”， 可 以 的 。 请 坐 。 
还 有 不 同意 见 吗 ? 

生 : 实现 。 

师 :“ 实 现 ”， 用 “实现 ”比较 好 。 他 是 说 要 “实现 ” 它 ， 把 它 转化 为 一 种 
“得 ”。 徐 老师 想到 一 个 词 ， 叫 “成 就 "要 “成 就 ” 它 ， 这 和 你 的 意思 是 一 样 


徐 老师 让 学 生 修改 第 13 小 节 中 的 “品味 ”一 词 ， 使 那 句 独立 成 段 的 话 成 为 
第 二 层次 的 中 心 句 。 这 是 他 在 让 学 生 细 细 琢磨 使 用 词语 、 精 准 概括 层 意 。 


第 四 章 细节， 折射 教学 的 理念 263 


再 如 ， 他 让 学 生 朗 读 “ 人 生 如 奔驰 的 列车 ,车 窗外 不 断 闪 动 着 变幻 不 定 的 
景色 ,错过 观 览 窗外 的 美景 、 奇 景 并 不 是 多 么 不 得 了 的 事 ， 关 键 是 我 们 不 能 错 
过 预定 的 到 站 ”这 段 话 ， 是 要 让 学 生 细 细 体 会 文章 重点 句子 的 深刻 含义 。 在 体 
会 过 程 中 ， 他 先 让 学 生理 解 “预定 的 到 站 ”的 意思 。 发 现 学 生理 解 有 困难 后 ， 
马上 机 智 地 举 了 一 个 关于 中 考 的 例子 ， 并 提示 学 生 关注 书 上 的 关键 词 。 最 后 让 
学 生 居 然 大 悟 ， 原 来 这 句 话 所 蕴含 的 深刻 含义 是 “我 们 可 以 错过 一 些 枝 节 , 但 
是 我 们 不 能 错过 最 关键 最 美好 的 ”。 

在 这 堂 课 上 ， 不 管 是 对 语言 含义 的 辨析 、 对 文章 内 容 的 提炼 ， 还 是 对 作品 
主旨 的 体悟 、 对 文句 哲 思 的 理解 ， 徐 老师 都 体现 出 了 细腻 温 婉 的 特点 。 在 景 美 
处 ， 他 不 走马 观 花 、 左 顾 右 盼 ; 在 关键 处 ， 他 不 晴 晓 点 水 、 浅 尝 辑 止 。 

查 花 春雨 ， 要 细 细 观赏 ; 清 笛 寒 筑 ， 要 细 细 聆听 ; 美味 佳肴 ， 要 细 细 品尝; 
美 句 美文 ， 要 细 细 玩味 。 唯 有 慢 了 ， 才 能 细 ; 唯 有 细 了 ， 才 能 有 所 悟 。 


四 、 慢 ， 是 简化 教学 环节 、 丰 厚 课 党 活动 的 简约 理念 


简约 ， 是 一 种 绿色 健康 的 时 尚 理念 和 行为 。 

简约 ， 表 现在 课堂 结构 上 ， 就 是 层次 清晰 、 简 单 ， 没 有 繁 文 丝 节 ， 没 有 宛 
枝 旁 锡 。 徐 老师 说 过 ， 慢 慢 走 ， 就 是 要 简化 教学 环节 ， 集 中 “优势 兵力 ” 打 “ 歼 
灭 战 "。 本 党课, 他 主要 解决 了 三 个 问题 : 理解 “过 错 ” 的 涵义 ; 分 出 文章 的 三 
个 层次 ; 理解 写作 手法 ， 品 出 文章 的 哲 思 。 

其 中 解读 课文 第 二 个 层次 是 文章 的 难点 所 在 。 为 此 ， 他 又 设计 了 三 个 环 环 
相 扣 、 循 序 渐进 的 步 又， 推动 了 课堂 的 进程 ， 成 就 了 层 意 的 一 步 步 明 晰 、 重 点 
的 一 步 步 落实 。 

第 一 步 ， 通 过 朗读 ， 让 学 生理 解 “得 ”的 内 涵 ; 第 二 步 ， 先 顺势 告诉 学 生 让 
“错过 ”成 为 一 种 “得 ”是 有 条 件 的 ， 再 让 学 生 钴 人 文本 去 思考 ， 最 后 得 出 “ 它 
需要 反思 ， 需 要 行动 ”的 结论 ; 第 三 步 ， 别 出 心 裁 地 让 学 生 替 换文 本 第 13 小 节 
中 的 “品味 ”一 词 ， 明 确 “ 得 ” 即 “ 收 获 ” 之 意 。 最 后 得 出 结论 ， 作 者 想 努 力 
告诉 读者 的 是 :“ 让 错过 成 为 一 种 收获 ”强调 了 面 对 “ 错 过 ”我 们 应 该 采取 的 一 
种 积极 的 人 生态 度 。 
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一 篇 结构 极为 不 典型 、 看 起 来 复杂 烦心 的 杂文 ， 在 徐 老师 的 个 性 化 解读 之 
下 ,设计 得 轮廓 清晰 ， 重 点 突出 。 四 两 拨 千 斤 的 功力 ， 可 见 一 斑 。 

这 种 简约 清晰 的 结构 模式 ， 大 大 扩充 了 学 生 课 堂 活动 的 空间 ， 使 老师 和 学 
生 可 以 放 慢 步伐 ， 自 由 畅快 地 沉 入 文本 ， 在 文本 里 来 回 穿行 ， 最 终 获得 丰厚 的 
积累 。 可 以 说 ， 它 是 教师 在 课堂 上 得 以 从 容 面 对 、 耐 心 等 待 、 细 腻 品 读 的 一 个 
基点 。 

简约 ， 却 不 简单 。 这 是 一 种 意境 ， 需 要 千 锤 百 炼 方 可 到 达 ; 是 一 种 高 度 ， 需 
要 我 们 在 语文 世界 里 孜孜 以 求 才 能 触摸 ; 是 一 种 意蕴 ， 需 要 每 一 个 语文 人 虔诚 品 
咕 方 可 领会 。 

徐 杰 老师 的 这 和 堂 语文 课 ， 向 我 们 传达 了 这 样 一 个 真 说 : 慢 ， 是 一 种 态度 ， 一 
种 智慧 ， 一 种 境界 ， 更 是 一 门 教学 的 艺术 。 

从 容 、 耐 心 、 细 腻 、 简 约 ， 就 是 构成 徐 老 师 “ 慢 ”课堂 的 重要 元 素 。 

优雅 从 容 ， 是 因为 有 了 对 文本 细致 充分 的 研读 ， 教 师 拥 有 了 一 江水 的 容量 ; 

耐心 包容 ， 是 因为 有 了 对 学 生 的 期 待 和 热爱 ， 教 师 目 中 有 “人 ”， 心 中 有 
"AAT a 

细腻 生动 ， 是 因为 有 了 对 语言 文字 的 亲近 和 细 读 ， 教 师 有 着 品 赏 风流 的 满 
腔 情怀 ; 

简约 洗 练 ， 是 因为 有 了 对 文本 内 容 的 精巧 解构 ， 教 师 有 着 打造 语文 精致 课 
堂 的 牢固 意识 。 

打造 精致 语文 课 , 何妨 吟 哺 且 徐 行 。 

(dp ik ) 
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[mx] (eut) RES 


Jp (微笑 着 导入 课文 ) : 这 堂 课 原来 安排 在 上 周 五 的 下 午 ， 后 来 因为 徐 
老师 有 事 儿 ， 把 这 件 事 情 错过 了 。 但 是 ， 我 立刻 主动 打 电 话 跟 吴 校长 联系 ， 
就 安排 在 了 星期 一 的 下 午 ， 于 是 就 有 了 今天 的 这 堂 课 。 所 以 ， 错 过 了 ， 有 的 
东西 还 可 以 转化 成 一 一 ? 用 课文 里 的 话 来 回答 。 

生 〈 读 ) :“ 有 时 我 们 虽然 错过 ， 只 要 我 们 立刻 意识 到 了 ， 并 立刻 追 上 前 去 ， 
力挽狂澜 于 了 既 倒 ,我 们 多 半 也 还 可 以 使 错过 转化 为 掌握 ; 问题 是 我 们 往往 在 立即 
意识 到 了 以 后 ， 竞 滞 涩 、 凝 结 住 了 我 们 的 行动 ; 这 样 的 错过 ， 则 几 近 于 过 错 。” 

MP: “JU Cj) 近 ”， 应 该 读 成 “ 几 (jo) 近 ”。 是 不 是 这 段 话 ? 

(FË): 是 。 

JB. 当然 ， 她 读 的 这 段 话 中 有 几 身 话 是 可 以 不 读 的 。 是 哪 几 和 名? 

生 : dmm. 

师 : 为 什么 呢 ? 

+: 因为 这 几 身 话说 的 是 “ 滞 温 了 行动 ， 有 了 过 错 。” 

Jp: 徐 老 师 虽 然 错 过 了 ， 但 是 徐 老 师 采 取 了 行动 。 我 可 没有 “凝结 住 行动 ”， 
对 不 对 ? 所 以 ,我 没有 “错过 ”。 请 坐 。 好 ， 同 学 们 ,我 们 今天 就 来 学 习 这 篇 文 
章 。 我 先 检查 一 下 大 家 预习 的 效果 。( 点 击 幻 灯 片 ) 快速 浏览 课文 ， 看 看 课文 中 
有 哪些 词语 可 以 用 来 阐述 “错过 ”这 个 词语 的 含义 ? 

Jf: 不 止 一 处 ， 请 快速 浏览 课文 。( 巡视 课堂 过 了 约 2 分钟 ) 

师 : 找到 几 个 就 说 几 个 。 

生 :“ 没 错过 ， 抓 住 了 ; 错过 ， 溜 走 了 。” 

师 ( 指 着 屏幕 ， 提 示 学 生 审 题 ) : 注意 ， 是 “哪些 词语 ”。 

E: OWE” 

师 :“ 错 过 ”是 一 种 “ 溜 走 ”。 请 坐 。 

生 : 第 2 段 中 的 “贻误 ”。 

师 : 还 有 吗 ? 

生 : 第 11 段 中 的 “失之交臂 "。 
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师 : 也 可 以 。 还 有 没有 ? 

生 :“ 贻 误 ” 前 面 还 有 一 个 “ 痛 失 良机 ”。 

师 : 非常 好 。 还 有 吗 ? 我 提醒 一 下 ,“ 失 之 交 辟 ”前 还 有 一 个 词 。 

$, “一念 之 差 ”。 

师 : 还 有 没有 补充 的 ? (看 大 家 都 没 举 手 ) 我 提示 一 下 ， 第 10 小 节 还 有 。 

生 :“ 时 不 复 返 ， 机 不 再 来 。” 

师 : 这 么 多 的 词语 都 找 出 来 了 ， 但 我 们 现在 还 有 最 重要 的 一 个 词语 没 找 出 
来 ， 那 么 多 的 词语 其 实 都 是 为 这 个 词语 服务 的 。 比 如 说 ,“ 痛 失 良 机 ”、“ 失 之 交 
辟 ”“ 机 不 再 来 "， 它 们 都 强调 了 一 个 “ 失 ” 字 。 那 么 ， 这 个 词 在 课文 哪个 地 方 ， 
是 什么 ? 

生 : 第 12 段 ,“ 有 所 失 ”。( 读 相关 文字 ) 

师 : 请 大 家 在 书本 上 画 下 这 上 段 文 字 。 通 过 对 词语 的 理解 ， 我 们 知道 了 “ 错 
过 ”这 个 词语 的 基本 意义 是 “有 所 失 ”。 下 面 我 们 就 来 看 作者 围绕 “错过 ”这 个 
话题 有 哪些 主要 的 观点 。 首 先 请 看 1 到 6 小 节 。 请 一 位 同学 来 朗读 1 到 6 小节 。 

(没有 学 生 举 手 ) 

师 : 我 请 到 现在 为 止 都 没有 敢 看 徐 老 师 一 眼 的 同学 来 读 。( 气氛 顿时 活跃 起 
来 ) 请 这 位 女 同 学 来 读 一 读 。 

(学 生 朗 读 课文 1 到 6 小节 ) 

师 : 请 坐 。 听 这 位 同学 读 完 后 ， 我 们 来 看 看 1 到 6 节 中 有 哪 一 名 可 以 作为 中 
心 句 。 

生 :“ 没 错过 ， 抓 住 了 ; 错过 ， 溜 走 了 。 这 正 是 人 生 的 经 纬 线 ， 见 证 着 我 们 
斑 滴 多 味 的 存活 。” 

We. 那么 ， 这 句 话 是 想 告诉 我 们 什么 呢 ? 对 这 句 话 的 理解 是 在 第 几 小 节 ? 作 
者 是 为 了 告诉 我 们 “错过 ”和 “ 没 错 过 ”是 我 们 人 生 的 ? 常态 (学生 齐 答 )。 
在 第 几 小 节 ? 

生 : 第 5 小 节 。 

师 : 对 了 。 我 们 的 常态 就 是 照应 了 “经 纬 线 ” 的 ， 我 们 的 人 生 是 避免 不 了 
“错过 ”与 “ 没 错过 ”的 。 那 么 它 的 核心 是 : 错过 是 人 生 的 常态 。( 板 书 ) 
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既然 是 一 种 常态 ， 我 们 就 应 该 正确 地 面 对 它 。( 点 击 幻 灯 片 ) 课文 的 第 13 
小 节 有 这 样 一 名 话说:“ 错 过 ， 也 往往 构成 另 一 种 得 ， 我 们 要 品味 它 。 那么 ， 
这 是 一 种 怎样 的 “得 ” 呢 ? 请 同学 们 来 读 7 一 11 小 节 。 

徐 老 师 先 来 读 第 8 小 节 。“ 在 追 悔 中 产生 出 一 种 真切 而 细微 、 深 入 而 丰厚 
的 情 素 ， 则 意味 着 灵魂 具备 了 升腾 的 能 力 。” 我 觉得 “错过 ”的 这 种 “得 ”就 
“使 灵魂 具备 了 升腾 的 能 力 ”。 我 们 这 样 来 读 课 文 ， 好 吗 ? 

(学 生 自 由 朗读 课文 7 一 11 小 节 ) 

JB. 错过 往往 构成 另 一 种 得 。 比 如 ， 使 灵魂 升腾 的 能 力 。 还 有 呢 ? 

+: 高 度 的 应 变 力 与 把 握力 。 

师 : 嗯 ， 高 度 的 应 变 力 与 把 握力 ， 这 也 是 一 种 得 。 请 坐 。 

生 : 从 翌 帐 中 升华 出 诗意 与 哲理 。 

师 : 升华 的 能 力 ， 是 吧 ? 而 且 这 种 升华 的 能 力 是 “从 翌 账 中 ”升华 出 来 的 。 
这 也 是 一 种 收获 。 

(FERR) 

师 : 请 坐 ， 继 续 思 考 。 

生 : 使 生命 更 有 厚度 。 

师 : 嗯 ， 她 说 出 了 具有 升华 的 能 力 带 来 的 结果 。 还 有 没有 ? 

生 : 使 错过 转化 为 掌握 。 

师 : 很 好 ， 这 是 我 们 一 开头 就 说 的 ， 使 错过 转化 为 掌握 的 能 力 。 

现在 我 们 来 总 结 一 下 。 所 谓 的 “错过 构成 另 一 种 得 ”， 就 是 一 一 我 们 用 一 个 
排比 的 句 式 来 总 结 。 

生 : 错过 意味 着 灵魂 升华 的 能 力 ， 使 你 的 心灵 更 有 厚度 ， 更 有 文采 。 

师 : 请 坐 下 。 你 没有 采用 我 的 建议 ， 但 你 依然 说 得 很 好 ， 用 一 些 积极 的 、 正 
面 的 短语 表达 出 了 “错过 构成 另 一 种 得 ”的 意思 。 我 现在 想 问 一 下 同学 们 ,，“ 错 
过 ”会 无 缘 无 故地 就 变 成 一 种 “得 ” 吗 ? 

生 ( 齐 声 ) : 不 会。 

师 : 来 ， 请 你 先 说 。 

生 :“ 只 要 我 们 立刻 意识 到 了 ， 并 立刻 追 上 前 去 ,力挽狂澜 于 既 倒 ， 我 们 多 
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半 也 还 可 以 使 错过 转化 为 掌握 。” 

师 : 请 坐 。 他 所 说 的 是 “立刻 意识 到 ”,“ 有 意识 ”( 板书 )， 而 且 立 刻 要 “ 追 
上 前 去 ”， 追 上 去 是 一 种 ? 

生 ( 齐 声 ) : 行动 。 

师 : 很 好 。 有 行动 (板书 )。 仅 此 足够 了 吗 ? 我 们 来 看 一 看 第 10 小 节 中 的 一 
个 短语 ， 叫 “ 细 细 咀 踢 "。“ 咀 中 ”的 原意 是 “ 吃 " ， 在 这 里 是 什么 意思 ? 

生 : 感悟 。 

师 :“ 感 悟 ” 这 个 词 还 不 够 贴切 。 

生 : 思考 。 

师 :“ 思 考 ” 和 “感悟 ”都 还 不 够 贴切 。 有 个 词语 叫 “ 反 思 ”， 这 个 词 学 过 
吗 ? 一 个 同学 犯 了 错误 ， 老 师 说 “你 好 好 地 反思 ”。“ 细 细 地 咀 路 "就 是 要 “反思 ?” 
自己 在 错过 中 究竟 失去 了 什么 ， 应 该 做 什么 。 所 以 第 10 小 节 说 的 是 要 “反思 ”。 
其 实 有 一 个 成 语意 思 和 它 类 似 ， 是 哪个 ? 

生 : 亡羊补牢 。 

师 : 可 以 的 。 

生 : 力挽狂澜 。 

Jf: 可 以 的 。 我 们 有 没有 学 过 一 个 成 语 ， 大 意 是 说 “前 面 的 一 辆 车 子 倒 了 ， 
后 面 的 车 子 就 知道 这 个 地 方 容易 翻车 ， 就 要 小 心 了 ”。 

+ (FE): 前 车 之 鉴 。 

师 : 对 了 。 这 个 “ 鉴 ” 是 什么 意思 ? 就 是 要 引 以 为 戒 。 会 写 吗 ? 我 们 就 把 
“亡羊补牢 ”、“ 前 车 之 鉴 ” 等 成 语 ， 写 在 书 上 相应 的 地 方 。 

这 就 是 我 们 对 课文 的 理解 。 有 反思 才 有 收获 (板书 : 有 反思 )。 犯 了 错误 没 
关系 ， 错 过 了 没关系 ， 细 细 地 咀 鄙 ， 升 华 出 感悟 。 通 过 意识 到 错过 ,反思 错 过 ， 
付出 行动 ， 就 可 以 使 错过 转化 为 “得 ”。 所 以 ,课文 的 第 二 部 分 7 到 13 小 节 ， 
你 觉得 作者 是 为 了 告诉 我 们 “错过 是 一 种 得 ” 呢 ， 还 是 “要 想 办 法 让 错过 构成 
一 种 得 ”? 

生 : 要 想 办 法 让 错过 构成 一 种 得 。 

M: 这 样 看 来 ， 第 13 小 节 中 有 一 个 词 用 得 不 大 好 。 我 想 ， 把 它 换 一 换 以 后 ， 


git. 
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就 可 以 使 它 变 成 一 个 中 心身 。 试 着 把 “品味 ” 改 掉 ， 因 为 “品味 ”在 这 里 不 能 
涵盖 以 上 三 层 意思 。 改 什么 词 呢 ?3 “错过 往往 构成 另 一 种 得 ， 我 们 要 ETC 

生 : 珍惜 。 

Jp: 要 “和 珍惜 ” 它 ， 要 珍惜 “错过 ”， 使 它 变 成 一 种 “得 "”， 可 以 的 。 请 坐 。 
还 有 不 同意 见 吗 ? 

生 : 实现 。 

师 :“ 实 现 ”， 用 “实现 ”比较 好 。 他 是 说 要 “实现 ” 它 ， 把 它 转化 为 一 种 
“得 ”。 徐 老师 想到 一 个 词 ， 叫 “成 就 "， 要 “成 就 ” 它 ， 这 和 你 的 意思 是 一 样 
的 sese es 

好 ， 所 以 这 一 层次 的 意思 是 “我 们 要 努力 地 让 错过 变 成 一 种 得 ”， 我 们 要 努 
力 地 在 错过 中 收获 。 

(板书 : 让 错过 成 为 一 种 收获 ) 

师 : 我 们 把 余下 来 的 14、15 小 节 一 起 读 一 读 。14 小 节 ， 请 男生 读 ， 用 怎样 
的 语气 来 读 呢 ? 用 语重心长 的 语气 来 读 。 男 生 读 ， 女 生 听 。 

《男生 齐 读 第 14 35) 

师 : 请 女生 语重心长 地 读 第 15 小 节 。 

(女生 齐 读 第 15 节 ) 

师 : 好 ， 有 这 样 一 句 话 ， 我 想 问 问 你 是 怎么 理解 它 的 ? (出 示 幻 灯 片 ) 

(FERR) 

师 :“ 预 定 的 到 站 ”， 怎 么 理解 比较 好 ? 

(学 生 沉默 ) 

师 : 坐 下 。 你 来 说 。 

预定 的 到 站 是 什么 ? (等 待 ) 有 困难 ? 好 ， 有 困难 没关系 。 有 同学 要 发 言 ， 
那 等 他 说 完了 ， 再 告诉 你 。 你 请 坐 。 

生 : 人 生 的 目的 和 目标 。 

Jf: 你 想 想 看 ， 第 15 小 节 的 第 一 名 就 说 了 “我 们 预定 的 到 站 并 不 等 于 人 生 
的 终点 "， 很 显然 它 不 是 指 人 生 的 目标 ， 而 是 指 一 个 阶段 的 目标 ， 是 人 生 当 中 某 
一 个 阶段 的 重要 目标 。 
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我 举 个 例子 ， 比 如 你 在 某 一 天 早上 ， 因 为 自行 车 的 链条 断 了 ， 错 过 了 一 次 
早 读 课 ， 虽 然 是 违反 了 学 校 的 纪律 ， 但 是 这 样 的 错过 你 是 可 以 弥补 的 ， 对 不 对 ? 
这 并 不 是 很 了 不 得 的 事情 ， 下 次 注意 就 行 了 ， 或 者 中 午 多 读 会 儿 书 就 行 了 。 但 
是 ， 假 如 明天 就 要 中 考 了 ， 但 你 错过 了 ， 没 能 进入 考场 ， 行 不 行 ? ( 学生: 不 行 ) 
那么 第 15 小 节 中 的 哪 一 句 话 告诉 我 们 ， 不 能 错过 “中 考 ” 呢 ? ( 问 刚才 没有 回 
答 出 的 同学 ) 你 现在 能 理解 了 吗 ? 是 哪 一 句 ， 你 告诉 我 。 

(FERR) 

Jp: 中 考 对 你 们 阶段 的 学 习 来 讲 ， 它 是 的 阶段 ? 书 上 是 怎么 说 的 
呢 ? 

+ (FE): 最 关键 最 美好 。 

师 : 对 啊 。 同 学 们 真 聪明 ， 一 下 子 就 发 现 了 。 我 们 可 以 错过 一 些 枝 节 ， 但 是 
我 们 不 能 错过 最 关键 最 美好 的 。 为 什么 呢 ? 人 生 在 最 关键 的 地 方 走 错 了 ， 那 就 
麻烦 了 。 原 来 ， 作 者 是 想 告 诉 我 们 “最 关键 最 美好 的 不 能 错过 ”。( 板书 ) 

所 以 ， 作 者 围绕 “错过 ”这 个 话题 ， 着 重 谈 了 以 上 三 个 最 主要 的 观点 。 刚 
才 我 看 同学 们 的 预习 情况 上 时， 发现 有 一 点 错误 。 有 同学 说 1 到 2 小节 是 引出 问 
题 ， 提 出 问题 ， 接 下 来 是 论证 问题 ， 最 后 是 总 结 。 是 不 是 呢 ? 那 是 比较 典型 的 
议论 文 的 结构 ， 这 篇 课文 跟 我 们 学 的 典型 的 议论 文 结构 一 样 吗 ? (学 生 : 不 一 样 ) 

它 没 有 中 心 论 点 ， 只 有 一 个 集中 的 话题 。 作 者 围绕 这 个 话题 谈 了 他 的 若干 
观点 。 所 以 这 样 的 文章 它 不 是 单纯 的 议论 文 。( 点 击 幻灯 片 ) 这 叫 杂 文 ， 也 有 人 
称 之 为 随笔 。 我 们 一 起 读 一 读 好 不 好 ? 

(学 生 齐 读 “ 课 中 小 讲座 ”) 

师 : 记 下 来 了 吗 ? 要 不 要 全 部 记 下 来 ? 你 觉得 要 记 哪 些 东西 呢 ? 

生 ( 齐 声 ) : 杂文 。 

师 :“ 杂 文 ”， 要 记 的 。“ 以 议 为 主 ” 要 不 要 记 ? 要 的 ， 还 有 哪 句 要 记 ? “ 观 
点 是 散 的 "， 因 为 是 “ 散 ” 的 ， 所 以 需要 我 们 去 提炼 。 这 三 点 要 记 。 这 是 我 们 记 
课堂 笔记 的 一 个 好 方法 。( 等 学 生 记录 完 ) 好 了 吗 ? 

生 : 好 了 。 

师 ( 点击 幻灯 片 ) : “有 哲 思 、 有 意蕴 是 这 类 文章 的 显著 特点 。” 本文 是 不 是 
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写 得 很 有 哲理 ? 它 是 用 了 什么 方法 来 说 道理 的 ? 大 家 关注 一 下 第 7 和 第 8 小节 ， 
先 朗 读 。 

(学 生 齐 读 7 一 8 小 节 ) 

师 :“ 没 有 意识 到 ”,“ 能 意识 到 ”， 什 么 方法 啊 ? 

生 ( 齐 声 ): 对 比 。 

Jf. 这 是 你 们 自己 的 发 现 ， 多 好 啊 ! 正 反对 比 。 本 文 的 哲 思 就 是 通过 对 比 这 
种 手法 来 实现 的 。 

你 能 找 找 课文 中 还 有 哪 几 处 也 是 运用 对 比 的 吗 ? 我 建议 大 家 静 静 地 读 课文 ， 
找 出 对 比 ， 并 说 说 这 个 对 比 起 什么 作用 。( 耐心 等 待 学 生 阅 读 文本 ， 找 出 文中 的 
对 比 ) 

生 :“ 上 次 侥幸 抓获 ”与 “这 回 冷 静 而 成 熟地 驾驭 ”形成 对 比 。 

师 : 很 好 ， 请 坐 。“ 上 次 侥幸 抓获 ”与 “这 回 冷 静 而 成 熟地 驾驭 ”形成 对 比 。 
这 个 对 比 是 为 了 突出 什么 ? 

( 学生 沉默 ) 

Jf : 你 说 。 

师 : 还 有 对 比 吗 ? 

生 : 把 “付出 行动 ”与 “不 付出 行动 ”进行 对 比 。 

师 : 这 组 也 是 对 比 。 把 “付出 行动 "与 “不 付出 行动 "进行 对 比 ， 突 出 了 “ 付 
出 行动 才能 够 使 错过 转化 为 掌握 ”。 还 有 吗 ? 

生 : 把 “反思 ”与 “不 反思 ”进行 对 比 。 

师 : 嗯 。 大 家 注意 到 没有 ? 第 9、 第 10 两 个 小 节 其 实 也 是 对 比 。 它 是 怎么 
对 比 的 呢 ? 

( 学 生 齐 读 原 句 ) 

师 : 这 是 把 错过 的 类 型 进行 了 对 比 。 有 的 是 错过 了 还 能 再 回来 ， 有 的 是 错过 
了 却 永远 不 可 能 回来 了 。 还 有 吗 ? 有 些 对 比 不 是 紧 靠 在 一 起 的 。 跟 第 2 小 节 对 
比 的 是 哪 一 小 节 ? 

生 ( 齐 声 ): 第 5 节 。 
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师 : 这 个 对 比 起 什么 作用 ? 你 说 。 

(FERR) 

师 : 第 2 小节 主要 写 什么 ? 来 ， 我 们 再 来 看 一 看 。 

(学 生 依 然 沉默 ) 

师 : 这 样 ， 你 先 听 别人 说 ， 再 复述 一 遍 好 不 好 ? 我 帮 你 找 个 就 近 的 同学 。 

生 : 第 2 人 小节 是 说 “我 们 的 人 生 中 充满 了 错过 ”。 

师 : 第 5 小 节 呢 ? 

生 :“ 意 识 到 错过 就 会 有 所 得 。 

WB. 那 你 说 ， 把 “错过 ”和 “得 到 ” 放 在 一 起 ， 是 不 是 对 比 ? 起 什么 作用 呢 ? 

( 学生 沉默 ) 

师 : 你 来 说 。 

生 : 是 为 了 说 明 “ 错 过 与 得 到 是 人 生 的 经 纬 线 ”。 

师 (对 第 二 位 学 生 ) : 你 复述 一 下 他 说 的 。 

(FEAR) 

师 : 这 里 的 对 比 是 为 了 告诉 我 们 “错过 与 得 到 是 人 生 的 经 纬 线 ”。( 对 第 一 位 
同学 ) 你 再 说 一 遍 。 

( 学生 复述 ) 

Jp: 前 面 少 了 个 主语 ， 什 么 是 人 生 的 经 纬 线 ? 

生 : 错过 。 

Jp: 对 ， 是 “错过 "。 “错过 ”还 只 是 一 个 经 线 呢 ， 不 是 纬 线 。 什 么 是 人 生 的 
经 纬 线 ? “错过 与 得 到 ”。 你 再 说 一 遍 。 

Æ: 错过 与 得 到 是 人 生 的 经 纬 线 。 

师 : 请 坐 。 不 是 挺 好 的 吗 ? 我 们 来 看 ， 一 共用 了 几 组 对 比 。 

生 : 五 组 。 

Jp: 一 篇 小 短文 用 了 五 组 对 比 。 采 用 正 反 对 比 的 方法 ， 是 为 了 突出 作者 的 某 
一 种 观点 。 其 实 ， 本 文 还 不 仅仅 用 了 对 比 的 方法 。 大 家 来 看 ，( 点 击 幻 灯 片 ) 本 
文中 还 有 很 有 趣 的 因果 推理 。 这 一 句 话 在 课文 的 第 13 小 节 ， 看 看 徐 老师 在 句 中 
加 了 什么 词 呀 ? 
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Æ: “AA”, "PA. 

师 : 对 ,课文 中 有 很 多 句子 是 可 以 加 “因为 ”和 “所 以 ”的 ， 你 们 有 没有 注 
意 到 ? 我 再 举 一 个 例子 ， 第 11 小 节 就 有 :“( 因为 ) 我 们 往往 在 立即 意识 到 了 以 
后 ， 竞 滞 涩 、 凝 结 住 了 我 们 的 行动 ;( 所 以 ) 这 样 的 错过 ， 则 几 近 于 过 错 。” 这 样 
的 句子 有 很 强 的 因果 推理 。 

还 有 一 组 很 好 玩 的 句子 。 它 只 有 “因为 “把 “所 以 ”省 略 挤 了 。 你 可 以 把 
它 补 上 去 。 大 家 看 第 6 小节， 一 起 读 一 读 。 

(学 生 齐 读 第 6 节 ) 

师 : 它 把 “所 以 ” 隐 去 了 。 课 文中 有 好 多 这 样 的 句子 。 还 有 的 有 “所 以 ”， 
没 “ 因 为 ”。 请 同学 们 课 后 去 找 三 五 名 这 样 的 因果 向， 摘录 下 来 。 这 种 含有 因 
果 推 理 的 句子 也 正 是 有 哲 思 的 散文 的 语言 特色 之 一 。 

同学 们 ， 关 于 “错过 ”其 实 有 很 多 人 有 过 精彩 的 论述 ， 我 们 来 一 起 读 一 遍 。 
(点 击 幻 灯 片 ) 

生 ( 齐 读 ) :“ 如 果 你 为 错过 太阳 而 愤 泣 ， 那 么 ， 你 也 会 错过 月 亮 和 星星 。 

师 : 作者 是 谁 呢 ? 

生 : 泰戈尔 。( 继续 读 ) “人 生 如 奔驰 的 列车 ……: 错过 观 览 窗外 的 美景 、 奇 
景 并 不 是 多 么 不 得 了 的 事 ， 关 键 是 我 们 不 能 错过 预定 的 到 站 。 一 一 刘心武 ” 

“ 联 明 的 人 因 错 过 而 收获 智慧 ， 愚 春 的 人 因 错 过 而 收获 愧 恼 。” 

师 : 作者 是 谁 啊 ? 

生 : 徐 杰 。 

Jp: 徐 杰 是 谁 啊 ? 

生 :( 大 笑 ) 你 ! 

师 : 下 课 ! 
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